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هدفت هذه الدراسةةةة إلى الكشةةةف عن فاعلية التدريي بتقنية الواقع المعزز في تصةةةويت التصةةةورات البديلة       

للمفاهيم العلمية وتنمية الدافعية لتعلّم العلوم لدى طلبة الصةةةةةةةةف الرابع الأسةةةةةةةةاسةةةةةةةةي بمحافظة جنوب الشةةةةةةةةرقية.  

( طالت وطالبة من طلبة الصةةةف الرابع  ٦٢)واتبّعت الباحثة المنهج شةةةبه التجريبي، وتكونت عيّنة الدراسةةةة من 

 تجريبية وضةةةةابطة. بالتسةةةةاوي إلى مجموعتين  همتم تقسةةةةيم، (٨-١الأسةةةةاسةةةةي بمدرسةةةةة البر للتعليم الأسةةةةاسةةةةي )

عُلوم، وقامت مقياس الدافعية لتعلّم الو لتصةةةةةةةةةةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية  اختبار ا تكونت أداتا الدراسةةةةةةةةةةةةة منو 

( وبلغ معامل ٠٫٨٤وثباتها، حيث بلغ معامل ثبات اختبار التصةةةةةةةةةورات البديلة )  الباحثة بالتحقق من صةةةةةةةةةدقها

وأظهرت نتائج الدراسةةةةةةةةةةة إلى وجود فرو  ذات دلالة إحصةةةةةةةةةةائية عند مسةةةةةةةةةةتوى  (، .٫٨٨ثبات مقياس الدافعية )

  التطبيق البعدي بين متوسةةةةةةةةةةةةةة درجات الطلبة في المجموعة الضةةةةةةةةةةةةةابطة والتجريبية في  (≥ 0.05)الدلالة  

ضةةةوء هذه النتائج،  التجريبية، وفي   لصةةةالل المجموعة  ومقياس الدافعية لتعلّم العُلوم  ختبار التصةةةورات البديلةلا 

أوصةةت الدراسةةة بتضةةمين المناهج الدراسةةية اسةةتراتيجيات وتقنيات حديثة تسةةاهم في تصةةويت التصةةورات البديلة  

للمفاهيم العلمية، وتصةةةةةةةةةةةةةةميم تطبيقات مدعمة بتقنية الواقع المعزز في تدريي المفاهيم العلمية المجردة وتنمية 

 الدافعية لدى الطلبة بمختلف المراحل العمرية.
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Abstract 
Effectiveness of Teaching with Augmented Reality in Correcting 
Misconception of Scientific Concepts and Developing Motivation 

Toward Science Learning of 4Th Grade Student  
Researcher: Abrar Salim Rashid AlSalti 
Supervision committee: Prof. Abdullah Saif AlTobi and Dr. Mohammed Khalifa AlSinani 
 
This study aims to investigate the effectiveness of teaching with Augmented Reality in correcting 

misconceptions of scientific concepts and improving motivation toward science learning of 4 th 

grade students at South Sharqiyah Governorate in Sultanate of Oman. The study used quasi-

experimental, and the sample composed of (62) 4th grade students of AlBar School (1-8) at Sur, 

they were divided equally into two groups, the experimental group and control group. The tools 

of the study consist of misconception test and motivation toward science learning scale,  the 

reliability coefficient of the alternative perceptions test was (0.84) and the reliability coefficient of 

the motivation scale was (0.88). 

The results showed that there was a statistically significant difference (≤0.05) between 

scores of both experimental and control groups in the misconceptions test and scale of motivation 

towards science learning, in favor of the experimental group. 

In light of above findings, the study recommended to include modern strategies and techniques 

in the curriculum, that contribute to correct the misconceptions of scientific concepts, and design 

of applications supported by augmented reality technology in teaching abstract scientific concepts 

and the development of motivation among students at different ages. 
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 ولالفصل الأ 

 خلفية الدراسة ومشكلتها 

    المقدمة

والتطور الهةةائةةل في المعلومةةات    ،مع التقةةدّم المعلومةةاتي والتكنولوجي الةةذي يشةةةةةةةةةةةةةةهةةده العصةةةةةةةةةةةةةةر الحةةالي

ا تجويد التعليم في جميع مجالات الحياة بشةةةةكل عام، الثورة الصةةةةناعية الرابعة، أصةةةةبل لزامً  في ظلّ    ،والخبرات

،  أن مادة العُلوم توفر بيئة خصةةةبة لتنمية مهارات عملية العلم المختلفة  بعدّ بشةةةكل خا      مادة العُلوم  وتدريي

 والتي لها أثر في تقدّم الحضارة وازدهارها.

دريي مادة العُلوم حجر الأسةةةةةةةاس للتنمية المُسةةةةةةةتدامة للمجتمعات في ظل التطور المعلوماتي  وأصةةةةةةةبل ت

والتكنولوجي، فقد تنوعت فيه الأسةةةاليت والأدوات والتقنيات المسةةةتخدمة في سةةةبيل تعزيز مناهج العُلوم بوسةةةائة  

هم في تقريت الواقع،  رقمية ومعطيات افتراضةةةةةةةةةية لا توفرها الكُتت الورقية، لتحويلها لكُتت حيوية وتفا علية تُسةةةةةةةةةْ

وتوفير المادة العلمية للطلبة بصةورة تسةاعدهم على فهم الظواهر الطبيعية، وتفسةيرها، وتحسةين مسةتوى الإدراك  

  .لديهم

إنَّ النهوض بفكر المتعلم، وإكسابه الحقائق والمعارف والمفاهيم العلمية باستخدام أدوات تكنولوجية تُثري 

البيئة التعليمية، قد تسةةةةةةةةةةةةةهم في تنمية قدراته وانخراطه في مجتمع المعرفة، وتُعدّ المفاهيم العلمية وتنميتها لدى  

وذلك في ضةةةةةةةوء النظرية البنائية التي تهدف إلى تحويل الطلبة من أبرز النواتج المنشةةةةةةةودة في تدريي العُلوم،  

المفةاهيم   ألا تُبنى تعليم مةادة العُلوم من أجةل الفهم وبنةاء المعرفةة وليي من أجةل التلقين، ولتحقيق ذلةك  ينبغي

ببةءٍ وفق نظام متسةةةةةةةةةةلسةةةةةةةةةةل ومنطقي، تُبنى فيه الخبرات الجديدة المرتبطة    وإنما  ،بشةةةةةةةةةةكل مفاج لدى الطلبة  
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(، ويؤكد التربويُّون على أهمية المفاهيم العلمية، لما لها ٢٠٠٧ السةةةةةةةةةةةةةابقة )عاي ،للمفاهيم بناءً على الخبرات  

من دور في تنظيم الخبرات العلمية، وتذكّر المعلومات، ومتابعة التصةةورات، وتحقيق التواصةةل والتفاهم العلمي  

 (.٢٠١١)خطايبة، 

بناء المفاهيم العلمية وتنميتها لدى الطلبة تُعدّ من أسةةةةةةةاسةةةةةةةيات العلم والمعرفة  أنّ   (٢٠٠٤عاي  )ويرى  

التي تسةةةةةةةةةةةةةةهم في فهم الهيكةةل العةةام للمفةةاهيم، وانتقةةال أثر التعلّم  لةةذلةةك يتطلةةت تكوين المفةةاهيم العلميةةة لةةدى  

حتفاظ بها، وبقائها لمدة  المتعلمين بمختلف مراحلهم العمرية أسةةةلوبًا تدريسةةةيًا ملائمًا لضةةةمان سةةةلامة بنائها، والا 

 أطول. 

تزايد الاهتمام بالدراسةةةةةةةةةةةةات     لأهمية المفاهيم العلمية ومكانتها في التدريي في المجالات المختلفة  اونظرً 

         الطلبةالخاصةةةةةةةةةةة للكشةةةةةةةةةةف عن الأسةةةةةةةةةةاليت والاسةةةةةةةةةةتراتيجيات المُسةةةةةةةةةةتخدمة لتكوين المفاهيم العلمية في أذهان 

  Baydere, 2021  ٢٠٢٠  مصةةةةةةةطفى،  ٢٠١٩  السةةةةةةةناني،  ٢٠١٩  البلوشةةةةةةةي و خرون، ٢٠١٨)بهجات،  

Duda, 2020) لا يأتون إلى الصةةةةةةف الدراسةةةةةةي وعقولهم   الطلبة، وقد توصةةةةةةلت نتائج هذه الدراسةةةةةةات إلى أن

صةةةةةةفحة بيضةةةةةةاء يتم ملؤها وتكوينها حسةةةةةةت ما تريده المدرسةةةةةةة، وإنما يأتون وفي حوزتهم تصةةةةةةورات بديلة عن 

ير مقبولة وتتعارض مع التصةةةةةةةةةةةةةةورات العلمية  المفاهيم العلمية والظواهر التي تحية بهم، وهذه التصةةةةةةةةةةةةةةورات  

 عيق فهم المتعلمين للمفاهيم العلمية والظواهر بشكل سليم.يالسليمة، مما 

( لدى الطلبة من مصةةةةةةةادر عديدة ومتنوعة منها  Ronen, 2017وتنشةةةةةةةأ التصةةةةةةةورات البديلة حسةةةةةةةت )

المعلم، وما يملكه من أخطاء مفاهيمية حول بعض المواضةةةةةةةةةةةةةيع التي يقدمها للطلبة، والكتت المدرسةةةةةةةةةةةةةية التي  

ينقصةةةةةةةةةةةةةةهةةا الوصةةةةةةةةةةةةةةول إلى العمق المعرفي للمفةةاهيم العلميةةة، وثقةةافةةة مجتمع الطلبةةة وثقةةافتهم التي تمنعهم من 

جديدة، ووسةةائل الإعلام التي تسةةهم في نشةةر الأفكار المغلوطة، بالإضةةافة إلى ذلك،  المناقشةةة وتقبّل الأفكار ال
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(  لةةذا لابةةد ٢٠١٦الطر  الخةةاطئةةة التي يتم توظيفهةةا داخةةل  رفةةة الصةةةةةةةةةةةةةةف لتقةةديم المحتوى العلمي )النةةاقةةة، 

تالإسااها  في تلاشاايهام ت حلاع المفاهيح   بعين الاعتبار،ال هااورات الب ملة ل   الم علمين  للتربويين من أخذ  

 العلمية السليمة ررانها.

م عدداً هائلًا من   وترى  الباحثة أن المفاهيم العلمية هي اللبنة الأسةةةةةةاسةةةةةةية لبناء المعرفة، حيث إنها تضةةةةةةّ

ببنةاء المفةاهيم   الاهتمةام  وينبغيتجتمع في إطةار المبةادا العلميةة والبنيةة المفةاهيميةة،    التي  الأشةةةةةةةةةةةةةةيةاء والأحةدا 

البديلة الموجودة في أذهان الطلبة في بداية مراحل تعلمّهم، قبل أن   التصةةةورات وتصةةةويتُ   بشةةةكل سةةةليمٍ العلمية  

 بنى على المفاهيم العلمية المزيد من التصورات البديلة في مراحل تعلمّهم اللاحقة.وتُ ترسخ في أذهانهم 

لذلك أهتم التربويين في اسةةةةةتقصةةةةةاء العديد من الطر  والاسةةةةةتراتيجيات الحديثة في تصةةةةةويت التصةةةةةورات  

(، واسةةةةةتراتيجية  ٢٠١٣البديلة لدى الطلبة مثل  اسةةةةةتراتيجية حل المشةةةةةكلات بالأقران )أمبوسةةةةةعيدي وسةةةةةليمان،  

(، والأنشةطة الموجهة  ٢٠١٦)الناقة،  (  PDEODE(، والأبعاد السةداسةية )٢٠١٥الجدول الذاتي )عبد السةلام،  

لها من دور إيجابي في   الواقع المعزز  لما(، إضةةةةةةةافة إلى تقنية  Yildrim et al., 2021للمناقشةةةةةةةة العلمية )

من خلال توفير بيئة خصةةةةةةبة لتنمية   تنمية المفاهيم العلمية وتفسةةةةةةير الظواهر الطبيعية تفسةةةةةةيرًا علميًا صةةةةةةحيحًا

 (.٢٠١٩  العنزي، ٢٠١٨المفاهيم العلمية السليمة وعرضها بطريقة محسوسة وجاذبة )قشطة،

تةةةةدمج بين الواقع الحقيقي والواقع   وبرز دور تقنيةةةةة الواقع المعزز في الآونةةةةة الأخيرة في التعليم، فهي 

الافتراضةةي  لتمثيل المحتوى التعليمي بصةةريًا وبشةةكل ميّسةةر، وهي بذلك تلعت دورًا هامًا في تعزيز عملية تعلُّم  

( إلى أن استخدام تقنية الواقع المعزز ٢٠٢٠المتعلمين بواسطة الأجهزة الذكية، ولقد توصلت دراسة الصقري )

في التعليم يساعد على تحسين عملية التعلّم ويسهم في الاحتفاظ بالمعلومات في أذهان الطلبة، وزيادة التعاون  

إلى أن الواقع المعزز يمثّل تقنية فعّالة في  Tang and Abraham(  2016بينهم، كما توصةةةةةةةةةلت دراسةةةةةةةةةة )

 كل جذاب وممتع من شأنها أن تسهم في إثارة دافعية الطلبة.عرض المحتوى التعليمي بش
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ترتبة  ه، و من محركات توجهه نحو هدف معيّن، فهناك أسةةةةةةةةةةةةةباب عديدة تقف وراء لهلابد  وإنّ السةةةةةةةةةةةةةلوك       

بمثيرات خارجية وداخلية للكائن الحي، وهذه المثيرات مجتمعة هي ما نسةةةميها بالدوافع، وموضةةةوف الدافعية هو 

  دراسةةةةةةةةةةةةةةتهةةةا ذات أهميةةةة كبيرة في العمليةةةة التعليميةةة  وتُعةةةدّ محور اهتمةةةام العةةةديةةةد من البةةةاحثين وعلمةةةاء النفي،  

 .(٢٠١٤)العناني، 

الوقوف . إن التي ترتبة بالموقف التعليميالدوافع    من أبرز  التعلّمدافعية    وتُعدّ تعددت أشةةةةةةةكال الدافعية،  

مثل الحاجة،  الطلبة  يسةةةةةةاعد المعلم على فهم بعض الحقائق في سةةةةةةلوك     على مفهوم الدافعية وعلاقته بالتعليم

لإنجاز العمل المدرسةةةةةةةةةةةةةةي. وبالتالي يفهم المعلم كيفية توجيه   للطلبةوالحافز، والر بة التي تمثل القوة المحرّكة  

سةةةلوك طلابه من خلال فهم عملية التعزيز وتحديد معززات السةةةلوك، واسةةةتثارة دافعيتهم وتوجيهها نحو التعليم،  

ثم اختيار الاسةةةةةةتراتيجيات المناسةةةةةةبة لاسةةةةةةتثمار نشةةةةةةاطاتهم المعرفية والعاطفية والحركية على نحو أكثر فاعلية 

 (.٢٠١٥)الموسوي،  حقيق الأهداف التربويةلت

، ومن أهم هذه الدافعية لتعلّم العُلومهتمت العديد من الدراسةات التربوية بالأسةاليت التي لها صةلة بزيادة  ا 

هي التي تعتمةةد على الحواسةةةةةةةةةةةةةةيةةت والأجهزة الإلكترونيةةة والإنترنةةت، حيةةث يتم تفعيةةل ، و الأسةةةةةةةةةةةةةةةاليةةت الحةةديثةةة

اسةةةةتخدام تقنية الواقع المعزز التي  ، ومن ضةةةةمن هذه الأسةةةةاليت  التكنولوجيا في إثارة الفضةةةةول والتشةةةةويق للطلبة

تعمل على دمج الواقع الحقيقي بمعطيات ثنائية وثلاثية الأبعاد والتي من شةةةةةةةةةأنها أن توفر بيئة جاذبة وشةةةةةةةةةيقة  

زيةةادة التعلّم الةةذاتي لةةدى الطلبةةة وزيةةادة دافعيتهم نحو التعلّم    توفّ ر عن التلقين والتكرار، وبةةالتةةالي  اللتعليم بعيةةدً 

 (.٢٠٢٢و خرون، )البلوشي 

تنمية   في مجال التعليم في ضةوء بعض المتغيرات، مثلالواقع المعزز   العمانية فاعلية  الدراسةاتتناولت  

  ، ( ٢٠١٨وركزت بعضها على تنمية التفكير الفرا ي )الريامي،    ،(٢٠٢٢التحصيل الدراسي )البلوشي و خرون،
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،  الهنائي ) الإبداعيوبعضةةةةةةةةها على تنمية التفكير    ،(٢٠٢٠وبعضةةةةةةةةها على تنمية التفكير التخيلي )الصةةةةةةةةقري،  

تقنية الواقع    في سلطنة عُمان بحثت في فاعلية استخدام –على حد علم الباحثة   –(. ولا توجد دراسات  ٢٠١٩

  لدى طلبة الصةةةةةةةةةةف الرابعالدافعية لتعلّم العُلوم    في معالجة التصةةةةةةةةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية وتنمية المعزز

لذا قد يكون معالجة التصةةةورات البديلة بتقنية الواقع المعزز إضةةةافة قيّمة في مناهج العُلوم، لحاجة   الأسةةةاسةةةي 

الدافعية    تنميةأثناء تعلمهم والذي قد يسةةةةةةةةاعدهم في   الطلبة لتصةةةةةةةةحيل تصةةةةةةةةوراتهم البديلة عن المفاهيم العلمية

 .لتالي زيادة تحصيلهم الدراسيوبالتعلّم العُلوم 

في معالجة  المعززقع  فاعلية التدريي بتقنية الواالحالية لاسةةةتقصةةةاء    جاءت الدراسةةةة  بناءً على ما سةةةبق،

لدى طلبة الصةةةةةةةةف الرابع للتعليم الأسةةةةةةةةاسةةةةةةةةي الدافعية لتعلّم العُلوم    التصةةةةةةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية وتنمية

 بسلطنة عُمان. 

 مشكلة الدراسة وأسئلتها

يمثةل تعلّم العُلوم تحةديًا كبيرًا لدى الكثير من الطلبةة  لاحتوائهةا على العةديد من المفةاهيم العلميةة المجردة  

التي يصةةةةةعت عليهم فهمها فهماً علمياً صةةةةةحيحاً، حيث أوصةةةةةت العديد من الدراسةةةةةات التربوية بضةةةةةرورة علاج 

(،  ٢٠١٨  قشةةةةةةةةةةةطة، ٢٠١٧دية،   السةةةةةةةةةةةعي٢٠٢٢الضةةةةةةةةةةةعف في اكتسةةةةةةةةةةةاب الطلبة للمفاهيم العلمية )الزعبي، 

  أمبوسةةةعيدي والصةةةابري،  ٢٠١٣وتصةةةويت التصةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية لديهم )أمبوسةةةعيدي والبلوشةةةي،  

(، ومن بينها التصةةةةةةةةةةةورات البديلة ذات الصةةةةةةةةةةةلة ٢٠٢٠  همام،  ٢٠١٩  السةةةةةةةةةةةناني،  ٢٠١٨  الخوالدة،  ٢٠١٧

 ,.Nuic & Glazar, 2020; Rizman et al., 2015;  Slapnicar et al  (بموضوعات حالات المادة

2017; Tang & Abraham, 2016.) 
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إلى وجود ضةعف في ( ٢٠٢٢، البلوشةي و خرون    ٢٠١٧  ،أمبوسةعيدي والحوسةني(كذلك أشةارت دراسةة  

الدافعية لتعلّم العُلوم، وإلى أنَّ الدافعية تُعدّ من أهم الغايات الكبرى التي تسةعى إليها المؤسةسةات التربوية  لأنها 

 من ضمن العوامل التي تحدد مدى تحقيق اكتساب المهارات والمعارف لدى الطلبة.

 ;Aydoğdu, 2022  ٢٠٢٠الحسةةةةةةةةةةةةةةةاميةة،     ٢٠٢٢وبيّن عةدد من الةدراسةةةةةةةةةةةةةةةات التربويةة )أبو ثنتين،  

(Düzyol et al., 2022; Maulana, 2020   فاعلية الواقع المعزّز في تنمية قدرات الطلبة، وقدرتها على

جعل عملية التعلّم أكثر تشةةةةويقاً وفاعلية. وأوصةةةةت بضةةةةرورة تطوير وبناء أسةةةةاليت تعليمية جديدة لتفعيل تقنية  

 الواقع المعزز في تدريي مختلف الفئات العمرية من الطلبة.

ضةةةةةةةةةةةةمن توصةةةةةةةةةةةةيات المؤتمر الدولي للثورة الصةةةةةةةةةةةةناعية الرابعة وأثرها على التعليم الذي أقيم عام وجاء 

مواكبة النظام التعليمي في ظل الثورة الصةةةةةةةةةناعية الرابعة وذلك من خلال تطوير    صةةةةةةةةةحارجامعة  ب(  ٢٠١٩)

أوصةةى المؤتمر بتنمية مهارات الطلبة لضةةمان تأهيلهم لمواكبة العمل مع متغيرات  و عناصةةر العملية التعليمية.  

 الثورة الصناعية الرابعة.

( عن طريق توزيع ١ومن أجل التأكد من وجود المشةةةةةةةةةةكلة، أجرت الباحثة دراسةةةةةةةةةةةً اسةةةةةةةةةةتطلاعيةً )ملحق

( معلمة من معلمات المجال الثاني في محافظة جنوب الشةةةةرقية، عن مدى معرفة ١٣)لاااااا اسةةةةتبانة الكترونية  

المعلمات بتقنية الواقع المعزّز وأسةةةةةةةي تنفيذها، والصةةةةةةةعوبات التي تواجه طلبة الصةةةةةةةف الرابع الأسةةةةةةةاسةةةةةةةي في 

لّم العُلوم  دراسةةتهم لموضةةوعات العُلوم والتصةةورات البديلة لديهم، بالإضةةافة إلى مسةةتويات دافعية الطلبة نحو تع

من وجهة نظرهن ومن خلال خبراتهن التدريسةةةةية، ولقد اتَّفقت جميع المعلمات المشةةةةاركات في الاسةةةةتبانة على 

هيم المجرّدة التي يعةاني الكثير من الطلبةة في فهمهةا، ورصةةةةةةةةةةةةةةدن  أن مةادة العُلوم تحتوي على العةديةد من المفةا

ا في فهم مواضةةةةيع  العديد من التصةةةةورات البديلة للمفاهيم المتعلّقة بموضةةةةوعات الوحدة الثالثة والتي تُعدّ أسةةةةاسةةةةً
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الكيمياء والفيزياء في مراحل التعلّم القادمة، ومن هذه التصةةةةةةةةةةةةةةورات البديلة  الخلة بين مفهومي )الانصةةةةةةةةةةةةةةهار  

م السةةةيارة أو الطائرة، وصةةةعوبة    واعتقاد الطلبة أن نموذج الجزيئات(،  التكثيف والتبخّر)و  (والغليان أشةةةبه بمجسةةةّ

نتائج الدراسةةةة الاسةةةتطلاعية وجود ضةةةعف في دافعية تعلّم العُلوم من وجهة   وأظهرت  فهمهم لسةةةلوك الجزيئات،

٪( منهن ذلك لأسةةةةةةةةةباب تتعلق بالعتء الدراسةةةةةةةةةي للمعلم والطالت وأسةةةةةةةةةاليت  ٦٢نظر المعلمات، وقد أرجعت )

 التدريي المستخدمة.

واسةةةتناداً إلى نتائج الدراسةةةات السةةةابقة لفاعلية التدريي بتقنية الواقع المعزز، وفي ضةةةوء نتائج الدراسةةةة   

انتشةةةار التصةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية لدى طلبة الصةةةف الرابع    تتضةةةل مشةةةكلة الدراسةةةة في،  الاسةةةتطلاعية

مما زاد من دافعية الباحثة للقيام بالدراسةةةةة  لتوضةةةةيل ،  ضةةةةعف في الدافعية نحو تعلّم العُلوم الأسةةةةاسةةةةي، ووجود

تجيت الدراسةةةةةةة عن    ومن هذا المنطلقكيفية تفعيل تقنية الواقع المعزز بشةةةةةةكل فعّال ومؤثر في تدريي العُلوم،  

 التالية الأسئلة 

لدى طلبة    معالجة التصةةورات البديلة للمفاهيم العلميةسةةتخدام تقنية الواقع المعزز في  اما فاعلية التدريي ب. ١ 

 ؟في مادة العُلوم الصف الرابع الأساسي

لدى طلبة الصةةةةةةةةف الرابع  الدافعية لتعلّم العُلوم    تنميةسةةةةةةةةتخدام تقنية الواقع المعزز في اما فاعلية التدريي ب .٢

 ؟الأساسي

 فرضيات الدراسة

( بين متوسةةةةةةطات درجات المجموعة  ≥ 0.05)  الدلالة توجد فرو  ذات دلالة إحصةةةةةةائية عند مسةةةةةةتوى  .لا ١

تعزى  لاختبار التصةةةةةةةةةةورات البديلة،  التجريبية ومتوسةةةةةةةةةةطات درجات المجموعة الضةةةةةةةةةةابطة في التطبيق البعدي  

 القائم على تقنية الواقع المعزز. لطريقة التدريي
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( بين متوسةةةةةطات درجات المجموعة  ≥ 0.05)  الدلالة  لا توجد فرو  ذات دلالة إحصةةةةةائية عند مسةةةةةتوى  .٢

  تعزى الدافعية لتعلّم العُلوم    ومتوسةةةةةةةةةةطات درجات المجموعة الضةةةةةةةةةةابطة في التطبيق البعدي لمقياس،  التجريبية

 القائم على تقنية الواقع المعزز. التدرييلطريقة 

 أهداف الدراسة

 سعت هذه الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية 

  التصةورات البديلة للمفاهيم العلمية تصةويتتقنية الواقع المعزز في  القائم علىفاعلية التدريي  . الكشةف عن  ١

 .لدى طلبة الصف الرابع الأساسي

لةةدى طلبةةة  الةةدافعيةةة لتعلّم العُلوم    تنميةةةتقنيةةة الواقع المعزز في    القةةائم علىفةةاعليةةة التةةدريي  قيةةاس مةةدى    .٢

 .الصف الرابع الأساسي

 أهمية الدراسة

 يلي تكمن أهمية الدراسة فيما 

 الأهمية النظرية:

بضرورة تطوير  -الإنسان والمجتمع   -( في محور  ٢٠٤٠الاستجابة للأهداف المتضمنة في رؤية عُمان ) .١

العملية التعليمية، وتحسةةةةةةةةةةةةةةين مخرجاتها، ورفع جودة التعليم المدرسةةةةةةةةةةةةةةي، وتطوير المناهج التعليمية  للنهوض 

وقدراتهم بما يتناسةةةةةةةةت مع التطور التقني السةةةةةةةةريع لمواكبة مجتمع المعرفة  بمسةةةةةةةةتوى المتعلمين وتنمية معارفهم 

 ومتطلبات التنمية المستدامة ومهارات المستقبل.

( ٢٠١٩)الذي أقيم عام ،  توصةةةيات المؤتمر الدولي للثورة الصةةةناعية الرابعة وأثرها على التعليم. الاسةةةتجابة ل٢

 .صحارجامعة ب
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 في تدريي مادة العُلوم. تقنية الواقع المعزز تفعيل كيفية توضيل. ٣

الوحدة  واختبارٍ للكشةةف عن التصةةورات البديلة في   ،ة للمفاهيم العلميةمعلومات عن التصةةورات البديل توفير. ٤

 ." في الصف الرابع الأساسي في مادة العُلومالمواد الصلبة والسائلة والغازيةالثالثة بعنوان " 

 تطبيقية:الأهمية ال

نماذج تدريسةةةةةةية لشةةةةةةرح موضةةةةةةوعات العُلوم بتقنية الواقع المعزز، يمكن أن يسةةةةةةتفيد منها المشةةةةةةرفون  . توفير١

 ومعلمات المجال الثاني والمختصون في المناهج وطر  التدريي.

لمعالجة التصةةةةةةورات  الباحثين والمعلمين على اسةةةةةةتخدام تطبيقات أخرى في الواقع المعزز   تشةةةةةةجيع كلٍ من. ٢

 البديلة للمفاهيم العلمية وتنمية الدافعية لتعّلم العُلوم لدى طلبة الصف الرابع الأساسي.

تصةةةميم وتقديم برامج تدريبية للمعلمين  لاسةةةتخدام الواقع   علىالقائمين على تدريت معلمي العُلوم   مسةةةاعدة. ٣

  .المعزز

 متغيرات الدراسة

 المتغير المستقل هو طريقة التدريي، وله مستويان 

 تقنية الواقع المعزز.القائم على  التدريي. أ

 .عتياديةالتدريي بالطريقة الا .ب

 المتغيران التابعان هما 

 .التصورات البديلة للمفاهيم العلمية. أ

  .الدافعية لتعلّم العُلوم.ب
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 حدود الدراسة

 تقتصر حدود الدراسة على الجوانت الآتية 

 الحدود الموضوعية

  التصةةةورات البديلة للمفاهيم  تصةةةويتتقتصةةةر الدراسةةةة الحالية على اسةةةتقصةةةاء فاعلية تقنية الواقع المعزز في  -

 العلمية وتنمية الدافعية لتعلّم العُلوم لدى طلبة الصف الرابع الأساسي.

" في الصةةةف الرابع  المواد الصةةةلبة والسةةةائلة والغازيةتقتصةةةر الدراسةةةة على موضةةةوعات الوحدة الثالثة بعنوان "  -

وذلك لشةةةةةةةيوف التصةةةةةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية المتضةةةةةةةمنة بها والتي تتصةةةةةةةف الأسةةةةةةةاسةةةةةةةي في مادة العُلوم   

 مكانية تدريي موضوعاتها باستخدام تقنية الواقع المعزز بشكل ملائم وفعّال.بالتجريد، وإ

موضةةةةةوعات الوحدة الثالثة بعنوان  للمفاهيم العلمية الموجودة في   تشةةةةةخيص التصةةةةةورات البديلةتقتصةةةةةر على   -

 ." في الصف الرابع الأساسي في مادة العُلومالمواد الصلبة والسائلة والغازية" 

 الدافعية لتعلّم العُلوم. على قياس تقتصر -

 الحدود الزمانية

 م.٢٠٢٢/٢٠٢٣تطبيق الدراسة في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  تمّ  

 الحدود المكانية

( التابعة  ٨-١تطبيق الدراسةةة على عينة من طلبة الصةةف الرابع الأسةةاسةةي بمدرسةةة البر للتعليم الأسةةاسةةي )  تمّ 

 للمديرية العامة للتربية والتعليم بمحافظة جنوب الشرقية بسلطنة عُمان.

 الحدود البشرية

 ور.( في ولاية صُ ٨-١طلبة الصف الرابع الأساسي من مدرسة البر للتعليم الأساسي )
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 مصطلحات الدراسة

 قامت الباحثة بتحديد مصطلحات الدراسة كما يلي 

  الواقع المعزز:

في  العةةالم الحقيقيبين العةةالم الرقمي و  للمعلومةةات المتةةداخلةةة  عرض بةةأنةةه "   Peddie (2017)يعرّفةةه   

نماذج ثلاثية  بيانات الصةةةةةةةةةوت والفيديو و  المدخلات الحسةةةةةةةةةية مثلالمعلومات ب تعزيز  عن طريقالوقت الفعلي.  

 (٢٠الأبعاد" ) .

بأنه تقنية تدمج بين المعطيات الافتراضةةةةةةةية )صةةةةةةةور، فيديو، أشةةةةةةةكال( ثنائية أو   وتعرّفه الباحثة إجرائياا 

  باسااا خ ا ثلاثية الأبعاد بالمحتوى التعليمي لكتاب العُلوم للصةةةةةةةةف الرابع الأسةةةةةةةةاسةةةةةةةةي، ويتفاعل معها الطالت  

 الأجهزة اللوحية أو الهواتف الذكية.

 التصورات البديلة

أفكار التلاميذ التي تظهر بعد دراسةةةتهم لمقررات العُلوم  بأنها "   تصةةةورات البديلةال  (٢٠٠٤) زيتون يعرّف        

المدرسةةةةةةةةةية، والتي تخالف التفسةةةةةةةةةيرات العلمية للمفاهيم والظواهر الطبيعية المقبولة من قبل المجتمع العلمي أو 

 (.٥٥) . العلماء والتي تتناست مع المستوى العقلي لتلاميذ لتلك المرحلة" 

والخبرات والأفكةار التي لةدى طلبةة الصةةةةةةةةةةةةةةف الرابع    المعلومةات في هةذه الةدراسةةةةةةةةةةةةةةة بةأنهةا  وتعرّف إجرائيـاا       

الأسةةاسةةي عن بعض مفاهيم حالات المادة، وتعارض التفسةةيرات العلمية الصةةحيحة، والتي يمكن الكشةةف عنها 

 الباحثة. أعدّتهبواسطة اختبار التصورات البديلة الذي 
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 :العُلومالدافعية لتعلّم  

الدافعية بأنها " اسةةةةةتثارة داخلية تحرك المتعلم لاسةةةةةتغلال أقصةةةةةى طاقاته في (  ٢٠٠٥يعرّف أبو جادو ) 

 (.٢٩٢) . أي موقف تعليمي يشترك فيه، ويهدف إلى إشباف دوافعه للمعرفة" 

إحسةةةةةةةةةاس الطالت بالثقة بالنفي في حل أسةةةةةةةةةئلة القدرات العُليا،    في هذه الدراسةةةةةةةةةة بأنها  وتعرّف إجرائياا  

  وإقباله على تعلّم مواضةةةةةةةةةيع العُلوم بر بة داخلية، وتعلم المزيد دون الشةةةةةةةةةعور بالملل، وتقاس بمجموف الدرجات

 .التي يحصل عليها الطالت في مقياس دافعية تعلّم العُلوم



 

 

 الفصل الثاني 

 الإطار النظري والدراسات السابقة 

 الإطار النظري  

 (Augmented Realityتقنية الواقع المعزز )المحور الأول: 

 مفهوم تقنية الواقع المعزز. •

 الفر  بين الواقع المعزز والواقع الافتراضي. •

 خصائص تقنية الواقع المعزز. •

 .لتعلُّمتقنية الواقع المعزز ونظريات ا •

 التعليم.مميزات استخدام تقنية الواقع المعزز في  •

 أنواف تقنية الواقع المعزز و ليات عملها. •

 تحديات استخدام تقنية الواقع المعزز. •

 التصورات البديلة للمفاهيم العلميةالمحور الثاني: 

 مفهوم التصورات البديلة للمفاهيم العلمية. •

 أنواف التصورات البديلة للمفاهيم العلمية. •

 خصائص التصورات البديلة للمفاهيم العلمية. •



 

 ة.مصادر التصورات البديلة للمفاهيم العلمي •

 الأساليت المستخدمة في تشخيص التصورات البديلة. •

 استراتيجيات تصويت التصورات البديلة. •

 تقنية الواقع المعزز وتصويت التصورات البديلة. •

 العُلوم لتعلُّمالمحور الثالث: الدافعية 

 مفهوم دافعية التعلُّم. •

 التعلُّم.نظريات دافعية  •

 العوامل التي تؤثر على دافعية التعلُّم. •

 أهمية الدافعية لتعلُّم العُلوم. •

 تقنية الواقع المعزز والدافعية لتعلُّم العُلوم. •

 دراسات السابقةال 

تعقيت على الدراسات السابقة. •
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 الفصل الثاني 

 الإطار النظري 

ه الدراسةةة إلى الكشةةف عن فاعلية التدريي بالواقع المعزز في تصةةويت التصةةورات البديلة  ذهتهدف 

تناول هذا الفصةةل    وبالتاليالعُلوم لدى طلبة الصةةف الرابع الأسةةاسةةي     لتعلُّمللمفاهيم العلمية وتنمية الدافعية  

العُلوم،    لتعلُّمثلاثة محاور رئيسةةةية هي  تقنية الواقع المعزز، والتصةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية، والدافعية  

توضةةةةةيل مدى ارتباي تقنية الواقع المعزز بمتغيري تصةةةةةويت تم  في نهاية كل محور من المحاور السةةةةةابقة  و 

 .التصورات البديلة، وتنمية الدافعية نحو تعلّم العُلوم

 (Augmented Realityتقنية الواقع المعزز ) 

المستحدثات  العديد من  في الآونة الأخيرة، حيث ظهرت    متسارعاً   يشهد التعليم التكنولوجي تطوراً 

التعليم،   أهداف  لتحقيق  التكنولوجي،    الممارسات   صبحت وأالتكنولوجية  الجانت  من  تخلو  لا  التعليمية 

فتعددت التقنيات، والأجهزة اللوحية،  كل زمان ومكان.    في  ومتاحاً   يسيراً   أمراً   أضحى  الحصول على المعرفةو 

التي   الذكية  يستخدمون هذه الأجهزة لإشباف    أصبحت والهواتف  والكبار، حيث  الصغار  أيدي  في  متاحة 

وذوي الاختصا  في  التربويون    هد ف  م كل ما هو جديد. وعليه،  فضولهم في الاستكشاف والتجريت وتعل  

بما   التعليمية  العملية  في  الفاعلة  التقنيات  استخدام  إلى  التكنولوجي  التعليم،  التعليم  أهداف  مع  يتناست 

ومتغيرات العصر الحالي، وميول واهتمامات الطلبة، ومن بين هذه التقنيات التي انتشرت بصورة كبيرة في  

 (. ARمجتمعاتنا هي تقنية الواقع المعزز )
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لهةةةا جةةةذور تةةةاريخيةةةة قةةةديمةةةة، حيةةةث ظهرت على يةةةد مورتون هيلج   (ARإن تقنيةةةة الواقع المعزز )

(Morton Heilig ًالذي كان يعمل مصةةورا )  ًوالذي أعتقد بأن السةةينما ينبغي أن تكون قادرة علىسةةينمائيا ، 

مم نموذجاً   1962، وفي عام المُشةةةةةةةةةاهد ثارة وجذبإ   باساااحلفكرته يشةةةةةةةةةبه الدراجة النارية كانت تعرف  صةةةةةةةةةّ

( باختراف شةةةةةاشةةةةةة  Ivan Sutherlandيفن شةةةةةيرلند )إقام   1968، وفي عام (Sensoramaسةةةةةينسةةةةةوراما )

مشةةةةةاهدة المعطيات الافتراضةةةةةية على عرض معلقة من السةةةةةقف وتُثبّت على الرأس ليمر المسةةةةةتخدم بتجربة  

  الشةةةاشةةةة، وهو أول نظام يعمل بالواقع المعزز في تلك الفترة، وبعد ذلك تطّور مفهوم الواقع المعزز لينتشةةةر

 .(Feiner, 2002ات )يالتسعين في بشكل أوسع

مفهوم تقنية  إلى  هذا المحور    وسةيتطر  معظم المؤسةسةات،    وتزايد عدد تطبيقات الواقع المعزز في 

الواقع المعزز، وخصةةةائصةةةها، ومميزاتها، ونظريات التعليم المرتبطة بها، وأنواعها، وتحديات اسةةةتخدامها في 

 التعليم.

 مفهوم تقنية الواقع المعزز 

تطبيقةاتهةا في و   تقنيةة الواقع المعزز  تنةاولةتالةدراسةةةةةةةةةةةةةةةات العربيةة والأجنبيةة التي  ن  م ظهرت العةديةد

مختلف الجوانت ومنها الجانت التعليمي، وأول من وضةةةةةةةع مصةةةةةةةطلل الواقع المعزز هو الباحث توم كادول 

(Tom Caudellفي عام ) 1990  (Johnson et al, 2010).   

ولكن بسةةةةةةةةةةةةةبت اختلاف طبيعة الترجمة إلى اللغة العربية  توجد مصةةةةةةةةةةةةةطلحات عديدة لتقنية الواقع  

المعزز في الأدبيات، منها  الواقع المعدّل، الواقع المدمج، الحقيقة المعزّزة، ومصةةةةةةةةةةةةةطلل الواقع المعزز هو 

 تم استخدامه في هذه الدراسة.الذي ، و الأكثر شيوعاً 
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 عرض بةةةأنهةةةا "   Peddie (2017, p.20)  هةةةاتعةةةددت تعريفةةةات تقنيةةةة الواقع المعزز، حيةةةث عرّفو 

يز هذه المعلومات  ز تع  عن طريقفي الوقت الفعلي.    العالم الحقيقيبين العالم الرقمي و   المتداخلةللمعلومات  

 .نماذج ثلاثية الأبعاد" بيانات الصوت والفيديو و  المدخلات الحسية مثلب

المحتوى    ضااااافاةز العةالم الحقيقي من خلال  بةأنهةا تقنيةة تعزّ   Yuen et al. (2011ويعّرفهةا )

بواسةةةةةةةةةةطة     نشاااا هالذي تم    والفيديو  والنصةةةةةةةةةةةو ،الأبعاد،  الصةةةةةةةةةةةور ثنائية الأبعاد أو ثلاثية    الرقمي مثل

لتعزيز معرفتهم وإدراكهم بما يجري    ينوتُعرض على المسةةةةةةةةتخدم  .الحاسةةةةةةةةوب والمرتبة بمهام ومواقع محددة

 حولهم. 

بةأنهةا "وسةةةةةةةةةةةةةةيلةة يتم دمج المعلومةات الرقميةة في العةالم المةادي، بحيةث يتم    Craig (2013بينمةا )

مع العالم المادي، وتتصةةةف بأنها تفاعلية في الوقت    وزمانياً   تسةةةجيل هذه المعلومات الرقمية مكانياً و عرض  

 (.p.20) الحقيقي" 

عُرّفت هذه التقنية بأنها "تقنية ثلاثية الأبعاد تُسةةةةةةةةةةةةتخدم للدمج بين   ،(٢٠١٩)  وفي دراسةةةةةةةةةةةةة موكلي

يتم التفاعل معها في الوقت الحقيقي أثناء القيام بالمهام الحقيقية،    حيثالواقع الحقيقي والواقع الافتراضةةي، ب

 (.٢٠٨٠" ) .مما يثري الموقف التعليمي بمعلومات إضافية وذلك باستخدام أجهزة ذكية

تقنية تدمج بين المعطيات    ابأنهإلى التعريفات السةةةةةةةةةةةابقة لتقنية الواقع المعزز، تُعرفها الباحثة    واسةةةةةةةةةةةتناداً 

، ويتفاعل معها الطالت  التعليميبالمحتوى    (الافتراضةةةةةةةةةةةةةية )صةةةةةةةةةةةةةور، فيديو، أشةةةةةةةةةةةةةكال ثنائية أو ثلاثية الأبعاد

 الأجهزة اللوحية أو الهواتف الذكية. باس خ ا 
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 الفرق بين الواقع المعزز والواقع الًفتراضي

يوجد    هيعتقد البعض بأن الواقع الافتراضةةةةةةةةةةةي والواقع المعزز تكنولوجيا واحدة لا فر  بينهما، بيد أن

 . عن الآخر منهما يقدّم تجربة مغايرة بينهما العديد من الاختلافات والخصائص التي تجعل كلاً 

 Flavián etكما ورد في )  1994في عام  (Milgram & Kishino) دّم ميليجرام وكيشةةةةةةةةةةةةنووق

al., 2019; Peddie, 2017; Yuen et al., 2011)،  ( ١والذي يوضةةةةحه الشةةةةكل،)  ًلبيئات  ل  تقسةةةةيما

( التي يعي  فيها الفرد وتكون خالية من الأشةةةةةةةةةةةةةياء  Real Environmentالبيئة الحقيقية )هما     التعليمية

عن واقعه الحقيقي بحيث    ( التي تعزل الفرد كلياً Virtual Environmentالافتراضةةية، والبيئة الافتراضةةية )

توجةد البيئةة المختلطة  لهةا أي صةةةةةةةةةةةةةةلةة بةالواقع الحقيقي، وبين هةاتين البيئتين  ليي  تحتوي على نمةاذج رقميةة 

(Mixed Realityم إلى بيئة   هما  نوعان  ( وهي كل شةةةةةةةةيء يقع بين البيئة الحقيقية والافتراضةةةةةةةةية، وتقسةةةةةةةةّ

( التي تعزز البيئة الحقيقية بمعطيات افتراضةةةةةية أُنشةةةةةأت بواسةةةةةطة  Augmented Realityالواقع المعزز )

وبيئة الواقع الافتراضةةةةي    .شةةةةكال ثنائية وثلاثية الأبعاد، والصةةةةور، ومقاطع الفيديوالأ    مثل  أجهزة الحاسةةةةوب

(Virtual Reality التي تعزز البيئة ) .الافتراضية بمعطيات من العالم الحقيقي مثل النظارة 

 

 

 

 

 

 

١شكل  
 تهنيف ريليجرا  تكيشنو للبيئات ال عليمية 

 

   ( )ترجمة الباحثة(  Flavián et al., 2019المصدر: )          
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الرجوف   )الجريوي،  وبعةةةةةةد  المعزز  الواقع  تقنيةةةةةةة  في  الأدبيةةةةةةات    ٢٠١٨الريةةةةةةاميةةةةةةة،     ٢٠٢١إلى 

 Carbonell & Bermejo, 2017 Flavián    ٢٠١٩الهنائية،     ٢٠١٩موكلي،    ٢٠٢٢المشةةةايخية،  

et al., 2019; Kounlaxay et al., 2021; Peddie, 2017; Yune et al., 2011 قامت ،)

 ( ١بين الواقع الافتراضي والواقع المعزز كما هو موضل في الجدول ) اتالباحثة بتلخيص الفروق

 ١جدول
 أوجه المقارنة بين الواقع الافتراضي والواقع المعزز

 

 الواقع المعزز  الواقع الًفتراضي  وجه المقارنة 

يستبدل الواقع الحقيقي بمعطيات افتراضية   طبيعة التقنية 
ويحجت  خيالية ليي لها صلة بالواقع، 

 المستخدم بشكل كلي عن الواقع الحقيقي. 

يعزّز الواقع الحقيقي بمعطيات افتراضية  
تساعد المستخدم على فهم ما حوله، حيث  

 يستطيع التفاعل مع هذه المعطيات. 

معطيات افتراضية ثلاثية الأبعاد بمعزل   المحتوى  
 عن الواقع.

معطيات افتراضية تم انشاؤها باستخدام  
الحاسوب مثل الصور ومقاطع  أجهزة  

 الفيديو وأشكال ثنائية أو ثلاثية الأبعاد. 

الأجهزة  
 المستخدمة 

خوذة الرأس، قفازات اللمي، فأرة ثلاثية  
الأبعاد، شاشة ثلاثية الأبعاد لا توفر رؤية  

 ترتبة بالعالم الحقيقي. 

الأجهزة الذكية، الأجهزة اللوحية النظارات،  
 العدسة اللاصقة. 

 ير متزامن، بحيث يستطيع المستخدم   التزامن
 تجربته في الوقت المناست له. 

متزامن، يتطلت وجود المعطيات  
 الافتراضية والبيئة الحقيقية في  ن واحد. 

 
  

 الواقع المعزز  خصائص تقنية

بةأنةه واقع أي عمةل   لتمييز  Rampolla and Kipper (2012المةذكور في ) Azumaأشةةةةةةةةةةةةةةار  

، ويتيل خاصةةةةية  توافر ثلا  خصةةةةائص رئيسةةةةية وهي  يجمع بين الواقع الحقيقي والافتراضةةةةيمعزّز  يجت  

  (.3Dالتفاعل لمستخدميه، ويتصّف بأنه ثلاثي الأبعاد )
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 ;Anderson & Liarokapis, 2014، ٢٠١٧  محمد،  ٢٠١٧)الشامي والقاضي،    أضافكما  

Carig, 2013)   الباحثة بتلخيصها كما يليتقنية الواقع المعزز التي قامت خصائص  

المعطيات الرقمية )الصةةةور، ومقاطع  إضةةةافةحسةةةوسةةةة من خلال  ليئة بالتجارب الموفّر بيئة تعليمية مت •

ة  ئ الروابة الإلكترونية، والأشةكال ثلاثية الأبعاد، ومقاطع الصةوت، والملفات الإلكترونية( بالبي الفيديو، و 

 الحقيقية.

  تضةةةةةمن التفاعلية للمسةةةةةتخدم، حيث يمكنه التفاعل مع المعطيات الرقمية في مختلف المجالات سةةةةةواءً  •

 بمشاهدتها أو معالجتها.

 تدمج بين المعطيات الرقمية والحقيقية للمستخدم أثناء مشاهدته بالأجهزة اللوحية. •

 مما يضمن بقاء أثر المعلومات.وبطريقة تشويقية أكثر من الكتت،  ةضحاتقدّم معلومات و  •

 لتعلُّمونظريات االواقع المعزز   تقنية 

، فهةذه التقنيةة قةائمةة على مجموعةة من لتعلُّمعزز ونظريةات اتوجةد علاقةة وثيقةة بين تقنيةة الواقع الم

مجموعة من نظريات التعليم، وتتلخص هذه النظريات كما وردت في ى  لإالأسةةةةةةةةةةةي والمبادا التي تسةةةةةةةةةةةتند  

 Bujak et   ٢٠١٧موكلي،     ٢٠٢١منصةةةةور،    ٢٠٢٢العتيبية،     ٢٠٢٠الدسةةةةوقي،     ٢٠١٧جرجي،  )

al., 2013, Omurtak & Zeybek, 2022, Tillman et al., 2019 فيما يلي ) 

، أو أنه  أن السةةةةةةةلوك إما أن يكون مكتسةةةةةةةباً تقوم النظرية السةةةةةةةلوكية على مبدأ   النظرية الســـــلو ية:

  .(٢٠١٧)جرجي،  لتعلُّمحصيلة تعديل من خلال عملية ا

فهي تهتم بسةةةةةةةةةةةةةةلوك الطلبةة قبةل وبعةد الموقف التعليمي من خلال تزويةدهم بةالمثيرات التي تةدفعهم 

مبةةدأ هةةذه النظريةةة  فةةالمثيرات هي تقنيةةة الواقع المعزز   وتحققللاسةةةةةةةةةةةةةةتجةةابةةة، ثم تعزّز هةةذه الاسةةةةةةةةةةةةةةتجةةابةةة، 
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والمفاهيم    المعطيات الرقمية التي تعرضةةةها التقنية، ويسةةةتجيت الطلبة لها ويتفاعل معها لإدراك خصةةةائصةةةها

 فيما بينها.العلاقات التي تضمنها و 

يقع على عاتق    لتعلُّمكممارسةةةةةةةةةةة نشةةةةةةةةةةطة تفاعلية، وأن ا  لتعلُّمتنظر هذه النظرية ل  النظرية البنائية:

ذو   لتعلُّمبشكل كبير فهو من يبني معرفته بنفسه، وهو من يمارس مهارات التفكير المختلفة ليصبل ا  الطلبة

 (. ٢٠٠٧)زيتون،  لتعلُّممعنى وقيمة، كما تهتم في الجانت الاجتماعي لإحدا  ا

وتتماشةةةةى تقنية الواقع المعزز مع النظرية البنائية، فمن خلال عرض المحتوى باسةةةةتخدام الوسةةةةائة  

التفاعلية المتعددة تتاح الفرصةةةةةةة للطلبة بناء المفاهيم وإدراك العلاقات بين المواضةةةةةةيع من خلال الملاحظة  

وره يؤدي إلى توفير الخبرات ذات  وتنفيذ الأنشطة التفاعلية مع الأجهزة اللوحية أو الأجهزة الذكية، والذي بد

 (. ٢٠١٩)موكلي،  المعنى للطلبة

التفاعل بين الطلبة  من التفاعلات النشةةةةةةةطة في البيئة التعليمية وهي   أنواف   كما تحقق التقنية ثلا 

  لتعلُّموالمحتوى التعليمي، والتفةةةاعةةةل بين الطلبةةةة والوسةةةةةةةةةةةةةةةةائةةةل التعليميةةةة، والتفةةةاعةةةل بين الطلبةةةة من خلال ا

ما يحققه العمل    ، بالإضةةافة إلىفعّالسةةهم هذه التفاعلات في اكتسةةاب المهارات والمعرفة بقدر  التعاوني. وتُ 

الجماعي من مهارات ضةةةةرورية للطلبة التي تمكنهم من اكتشةةةةاف الحلول للمشةةةةكلات في الخبرات التعليمية  

   Tillman et al., 2019).  2020الدسوقي، )

الذي يعالج    الحاسةةةةةةةةةةةةوبوتشةةةةةةةةةةةةير هذه النظرية إلى أن العقل البشةةةةةةةةةةةةري يشةةةةةةةةةةةةبه    النظرية المعرفية:

، والشةةةةعور بالرضةةةةا،  لتعلُّم، وتهتم هذه النظرية في زيادة الدافعية لالمعلومات باسةةةةتمرار وبقدر واسةةةةع وعميق

 .(Bujak et al., 2013بما يتناست مع الفرو  الفردية للطلبة )والثقة، وتقديم المعرفة بطر  مختلفة 
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وتوفر تقنية الواقع المعزز هذه المبادا من خلال المحتوى المعرفي المتنوف الذي توفره من أشكال   

 & Omurtak   ٢٠٢٢)العتيبيةةة،  .  وتزيةةد من دافعيةةة الطلبةةة للتعلم  .ثلاثيةةة الأبعةةاد وفيةةديوهةةات وصةةةةةةةةةةةةةةور

Zeybek, 2022). 

فالتقنية تسةةةةةةةةةةاعد الطلبة على فهم المفاهيم المجردة بصةةةةةةةةةةورة ممتعة وشةةةةةةةةةةيّقة من خلال التفاعل مع 

 الأبعاد.الأشكال ثلاثية 

م  Downeودوين    George Simensمن أهم رواد هةةذه النظريةةة همةةا جورج   النظريـة الترابطيـة:

على   لتعلُّمبةالبيئةة المحيطةة  ل  تنظركمةا في كيفيةة تعلّم الطةالةت وليي الكميةة التي يتعلمهةا،   بةالاعتبةار  وتةأخةذ

سةةةهم في الاحتفاظ بالمعرفة لوقت أطول شةةةبكة من التفاعلات بين الطلبة والأجهزة  ير البشةةةرية التي تُ   أنها

 .(٢٠١٧)موكلي،  لتعلُّموتسهل عملية ا

وتتيل تقنية الواقع المعزز هذه التفاعلات الشةةةةةةةةبكية بين الطلبة والمعطيات الافتراضةةةةةةةةية التي تعزز 

 (.2021منصور، البيئة الحقيقية باستخدام الهواتف الذكية والأجهزة المحمولة )

 في التعليم الواقع المعزز استخدام تقنية مميزات

، لةةذلةةك سةةةةةةةةةةةةةةعى التربويون في تطبيقهةةا داخةةل لتعلُّمإن لتقنيةةة الواقع المعزز دور هةةام في عمليةةة ا

  فأول من بدأ في اسةةةةةتخدام هذه التقنية في التدريي هما العلمية  الصةةةةةفوف الدراسةةةةةية في مختلف المجالات

Shelton and Hedley  2000في عام  (Kerawalla et al., 2006). 

ومن بعدهم توالت الدراسةةةات والبحو  العلمية المطبّقة لدراسةةةة فاعلية التدريي بتقنية الواقع المعزز 

( ورقة بحثية  ٦٨التي هدفت إلى تحليل )  Akçayır and Akçayır )2017)  دراسةةةةةةةةةةةةة لدى الطلبة، مثل

لُصةةةت النتائج إلى  ( للتعرف على مميزات التقنية٢٠١٧-٢٠١١من الفترة ) تناولت تقنية الواقع المعزز ، وخ 
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،  لتعلُّم زيادة التحصيل الدراسي للطلبة، ودافعيتهم نحو ا  أن أهم المميزات لاستخدام التقنية في التدريي هي

، وتوفير فر  العمل الجماعي بين الطلبة، وتسةةةةهيل عملية التواصةةةل  وزيادة رضةةةةاهم واتجاههم نحو التقنية

 .بين المعلمين والطلبة

   ٢٠٢٣  والحسةةةةةةةةةةةامية،  الحيلة   ٢٠٢١الحربية،     ٢٠١٨عيسةةةةةةةةةةةى،  وتشةةةةةةةةةةةير العديد من الأدبيات )

2014et al.,  illinghurstB ;, 2014Abdüsselam;    ٢٠١٨الريةةةاميةةةة،     ٢٠١٧الةةةدهةةةاسةةةةةةةةةةةةةةيةةةة، 

Bressler & Bodzin, 2013; Omurtak & Zeybek; Turan & Atila,2021   )  إلى مميزات

 تلخصها الباحثة كالتالي  ،استخدام تقنية الواقع المعزز في التعليم

من مشةةةةةةةةةةاركة الطلبة أثناء تعلّمهم وينخرطون بشةةةةةةةةةةكل كبير أثناء تفاعلهم مع محتوى التقنية عبر   تزيد •

 .، والاحتفاظ بالمعلومات على المدى الطويلالأجهزة اللوحية

 .لدى الطلبة لتعلُّمسهم في زيادة الدافعية نحو اتُ  •

 .من خلال تجسيد المفاهيم المجردة بسهولة المفاهيم العلمية اكتساب •

 .والتفكير الرياضي، والتفكير الفرا ي، تحسّن مهارات التفكير المختلفة مثل  التفكير البصري  •

( ورقة بحثية تناولت  ٢٤حللت )التي    Masmuzidin and Aziz (2018)ةةةة  لمسحية    وفي دراسة

بهةدف معرفةة مميزات الواقع المعزز لهةذه    (٢٠١٨-٢٠٠٩بين عةامي ) تقنيةة الواقع المعزز لمرحلةة الطفولةة

تقنية الواقع المعزز دور فعال في جذب انتباه الأطفال، وتزيد  ل   كالتالي  منتائج دراسةةةةةةةته  وا، ولخّصةةةةةةة المرحلة

ى زيادة التحصةةةةةيل الدراسةةةةةي، والأداء، وتحسةةةةةين  ، بالإضةةةةةافة إلعنها من اهتمامهم بالمادة العلمية ورضةةةةةاهم

سةةهم التقنية في تنمية السةةلوك الإيجابي في مرحلة الطفولة والشةةعور بالمتعة والمرح  كما ت  جودة الفهم لديهم،  

 أثناء تعلمهم.
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( من ٥٥والتي هدفت إلى اسةتعراض )  Chen et al. (2017) لةةةةةةةةةةةةةةة كما جاءت الدراسةة المسةحية  

الدراسةات التي تناولت اسةتخدام تقنية الواقع المعزز في البيئات التعليمية من حيث  اسةتخداماتها، ومزاياها،  

( في قاعدة بيانات مؤشةةر الاسةةتشةةهاد بالعلوم الاجتماعية  ٢٠١٦-٢٠١١وفعاليتها في التدريي بين عامي )

(SSCI  وأكةّدت الةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة الةدور الإيجةابي لتقنيةة الواقع المعزز في تنميةة التفةاعةل بين الطلبةة والمحتوى ،)

  بعيداً   ،سةةهم في خلق تجربة تعليمية جاذبة لانتباه الطلبة وتركيزهمالتعليمي أثناء حصةةصةةهم الدراسةةية، كما تُ 

 .عتياديةل مقارنة بالتدريي بالطريقة الا معن الروتين الم

سةةةهم في رفع فقد جعلتها ت    ،(ARللمزايا التي تتمتع بها تقنية الواقع المعزز )  أنه نظراً   وترى الباحثة

ل اسةتخدامها في الصةفوف الدراسةية بمختلف  إذ أنها من التقنيات الحديثة التي يسةهُ كفاءة العملية التعليمية،  

المراحةةةل العمريةةةة من مرحلةةةة الطفولةةةة إلى المراحةةةل الجةةةامعيةةةة، وعلى الر م من التحةةةديةةةات التي قةةةد تواجةةه  

والتركيز على مميزات التقنية وتفعيلها    ،معالجتها من الممكن، إلّا أنه  مسةةةةةتخدميها والتي سةةةةةيتم ذكرها لاحقاً 

 في الحصص الدراسية بصورة جيّدة.

 أنواع تقنية الواقع المعزز وآلية عملها

 & Majeed   ٢٠٢١  قشةطة، ٢٠١٨  الشةيزاوية،  ٢٠١٨أبو خاطر،)  هناك العديد من الدراسةات التربوية

Ali, 2020; Peddie, 2017;  )  هو  انتشةةةةةةةاراً التي تناولت أنواف تقنية الواقع المعزز، ومن أكثر التصةةةةةةةنيفات 

  همانوعين  القائم على عمل التقنية والذي ينقسم إلى

مرئيةة  وهو الةذي يعتمةد على علامةات    ( Marker-Based AR) علامةاتعلى ال  القةائم. الواقع المعزز  ١

للربة بين المعطيات الافتراضةةةةةةةةةية بالبيئة الواقعية، ومن الأمثلة على هذه العلامات الصةةةةةةةةةور ثنائية الأبعاد  

 .(QR codesوالباركود المقروء )
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على عكي النوف الأول، هةةذا النوف لا   ( Markerless-Based AR)  بةةدون علامةةات. الواقع المعزز  ٢

( ومقياس  GPSالتعرّف على الصةةةةور لإنتاج المثيرات البصةةةةرية، وإنما يتم اسةةةةتخدام برامج الموقع )يتطلت  

 التسارف للكشف عن المعلومات الافتراضية، وينقسم إلى أربع أنواف فرعية وهي كالتالي 

سةةةةةقاي الصةةةةةور الاصةةةةةطناعية على إحيث يعتمد على ،  شةةةةةيوعاً  وهو الأكثر ( Projectionسةةةةةقاي )الإ  •

يتم  وضةةةةةوحها ودقة التفاصةةةةةيل التي يراها المسةةةةةتخدم من خلال الأجهزة، و البيئة الواقعية لتعزيز نسةةةةةبة  

ولبث المباريات الرياضةةةةةةةية لتوضةةةةةةةيل مجالات الملعت أو تتبّع حركات    ،اسةةةةةةةتخدامها لأ راض تجارية

 الرياضيين.

ذا النوف قةائم على نظةام التعرّف على زوايةا الشةةةةةةةةةةةةةةكةل وهة   ( Recognitionالتعرّف على الاشةةةةةةةةةةةةةةكةال ) •

بغرض عرض المعلومات الإضةةةةةةةةةافية عنه، وعادة   لتمييزه عن  يره كالوجوه أو الأجسةةةةةةةةةاموتقسةةةةةةةةةيماته  

 يستخدم في مراكز الاستخبارات.

(  GPS)  تحةديد الموقع بالاسةةةةةةةةةةةةةةتعةانة بنظةام هذا النوف على  يعتمةد ( Locationعلى الموقع )التعرّف   •

باسةةةةةةتخدام نقاي الالتقاء الافتراضةةةةةةية وربطها بالبيئة الواقعية من أجل عرض المعلومات ذات الصةةةةةةلة،  

  وتتوفر هذه التقنية في الأجهزة الذكية والسيارات الحديثة للاسترشاد بها في تحديد وجهة المستخدم.

  عضةةةةةةةةةةةو منه بمعطيات افتراضةةةةةةةةةةةية،في هذا النوف يتم دمج المسةةةةةةةةةةةتخدم أو أي   ( Outlineالمخطة ) •

 .ويستخدم هذا النوف بكثرة في المتاحف العلميةلمي أو التقاي الأجسام الافتراضية، الويعطي فرصة 

للربة بين   (Marker-Based AR)  علاماتعلى ال  القائمالواقع المعزز  وقد اسةةةةةةةةةةةةةتخدمت هذه الدراسةةةةةةةةةةةةةة  

الصةور وأورا  العمل بالأشةكال ثلاثية الأبعاد والفيديوهات التي تمت معالجتها لأ راض الدراسةة، باسةتخدام  

 (.EyeJackتطبيق )
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 تحديات استخدام تقنية الواقع المعزز

يةةةةةت باهتمةةةةةام الكثيةةةةةر مةةةةةن البةةةةةاحثين فةةةةةي الآونةةةةةة ( حظ  ARعلةةةةةى الةةةةةر م مةةةةةن أن تقنيةةةةةة الواقةةةةةع المعةةةةةزز )     

ال فةةةةةي المواقةةةةةف التعليميةةةةةة، إلا أن  اسةةةةةتخدام هةةةةةذه التقنيةةةةةة الأخيةةةةةرة بسةةةةةبت مميزاتهةةةةةا وأثرهةةةةةا الإيجةةةةةابي والفعةةةةةّ

فةةةةةي مجةةةةةالات التعلةةةةةيم المختلفةةةةةة قةةةةةد يواجةةةةةه بعةةةةةض القيةةةةةود والتحةةةةةديات التةةةةةي مةةةةةن شةةةةةأنها أن تعرقةةةةةل تحقيةةةةةق 

ذكرتهةةةةةةا حمةةةةةةاده  وأوجةةةةةةه الةةةةةنقص تلةةةةةةك التةةةةةةيالأهةةةةةداف المرجةةةةةةوّة بالصةةةةةةورة المطلوبةةةةةةة، ومةةةةةن هةةةةةةذه التحةةةةةةديات 

( وهةةةةي  المعتقةةةةدات السةةةةائدة بةةةةين الطلبةةةةةة التةةةةي تنظةةةةر إلةةةةى الكُتةةةةةت الدراسةةةةية هةةةةي المصةةةةدر الوحيةةةةةد ٢٠١٧)

ة التةةةةةةي قةةةةةةد يواجهةةةةةةا الطلبةةةةةةة عنةةةةةةد اسةةةةةةتخدامهم للتطبيقةةةةةةات  للحصةةةةةةول علةةةةةةى المعلومةةةةةةات، والصةةةةةةعُوبات الفنيةةةةةةّ

الداعمةةةةةةة لتقنيةةةةةةة الواقةةةةةةع المعةةةةةةزز أثنةةةةةةاء عمليةةةةةةة تعلمّهةةةةةةم، وعةةةةةةدم حصةةةةةةولهم علةةةةةةى المسةةةةةةاعدة والةةةةةةدعم الةةةةةةذي 

يحتاجونةةةةةه مةةةةةن قبةةةةةل معلمةةةةةيهم لتنفيةةةةةذ الأنشةةةةةطة الصةةةةةفية المرتبطةةةةةة بالتقنيةةةةةة، والصةةةةةعوبات المتعلقةةةةةة بشةةةةةبكة 

 الإنترنت التي من شأنها أن تعيق استفادة الطلبة من استخدام التقنية كأداة فعّالة في التعلّم.

ار وكنسةةةةةارة كمةةةةا يضةةةةةيف        الواقةةةةةع المعةةةةزز مةةةةةا يلةةةةةي مةةةةةن التحةةةةديات التةةةةةي تواجةةةةه تقنيةةةةةة  (٢٠١٥) عطةةةةّ

الماديةةةةةة لتسةةةةةهيل عمليةةةةةة اكتسةةةةةاب الطلبةةةةةة منةةةةةذ مراحةةةةةل تعلةةةةةيمهم المبكةةةةةر للتقنيةةةةةات  وجةةةةةود الإمكانةةةةةاتعةةةةةدم 

الحديثةةةةةةةة ومواكبةةةةةةةة التطةةةةةةةورات التةةةةةةةي تطةةةةةةةرأ علةةةةةةةى العمليةةةةةةةة التعليميةةةةةةةة، بالإضةةةةةةةافة إلةةةةةةةى نقةةةةةةةص الإمكانةةةةةةةات 

ة للهيئةةةةةة التدريسةةةةةةية والطلبةةةةةة لاسةةةةةتخدام الأجهةةةةةزة والتطبيقةةةةةةات الداعمةةةةةة للتقنيةةةةةة،  والمخةةةةةةاوف البشةةةةةرية المدربةةةةةّ

 الأخلاقية المرتبطة بالتقنية والأجهزة التي تعمل على انتهاك خصوصية الآخرين.

 التحديات المتعلّقة بالتقنية إلى فئتين  Akcayir and Akcayir (2017وصنُّف )     

الهيئةةةةة التدريسةةةةية فةةةةي الجانةةةةت كثةةةةرة الطلبةةةةة فةةةةي الغرفةةةةة الصةةةةفية، ونقةةةةص خبةةةةرة ك تحةةةةديات تربويةةةةة  •

 التقني، وضيق الوقت لاستخدام تطبيقات تقنية الواقع المعزز أثناء الحصة الدراسية.
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ة   • الخلةةةةةةل الةةةةةةةذي يحةةةةةةد  فةةةةةةي بعةةةةةةض الأحيةةةةةةةان لحساسةةةةةةية الكةةةةةةاميرا للتعةةةةةةرّف علةةةةةةةى كتحةةةةةةديات فنيةةةةةةّ

(، وعةةةةةةةةةدم GPS(، وحةةةةةةةةةدو  المشةةةةةةةةةاكل عنةةةةةةةةةد اسةةةةةةةةةتخدام نظةةةةةةةةةام الملاحةةةةةةةةةة )Markersالعلامةةةةةةةةةات )

 توافر الأجهزة اللوحية والمحمولة.

أن لكةةةةةةةل تقنيةةةةةةة مزاياهةةةةةةةا وتحةةةةةةدياتها، وأن مزايةةةةةةا تقنيةةةةةةةة الواقةةةةةةع المعةةةةةةةزز تطغةةةةةةى علةةةةةةةى وتةةةةةةرى الباحثةةةةةةة      

علةةةةةى هةةةةةةذه التحةةةةةةديات  التغلةةةةةةتأثنةةةةةةاء تطبيقةةةةةةه للتقنيةةةةةة، ويمكةةةةةةن للمعلةةةةةم  المعلةةةةةمالتحةةةةةديات التةةةةةةي قةةةةةد تواجةةةةةةه 

  ومعالجتها من خلال 

نتةةةةةةةةاج الخاصةةةةةةةةة لغيةةةةةةةةر بالاسةةةةةةةةتعانة بةةةةةةةةأدوات الإ  هالمعةةةةةةةةزز الخةةةةةةةةا  بةةةةةةةة تصةةةةةةةةميم محتةةةةةةةةوى الواقةةةةةةةةع  •

لإعةةةةةةداد اخةةةةةةذ بعةةةةةةين الاعتبةةةةةةار المبةةةةةةرمجين والمتةةةةةةوفرة فةةةةةةي المنصةةةةةةات التعليميةةةةةةة المختلفةةةةةةة، مةةةةةةع الأ 

ل الأهةةةةةةداف، ومناسةةةةةةبة المحتةةةةةةوى التعليمةةةةةةي للفئةةةةةةة العمريةةةةةةة للطلبةةةةةةة، والتأكةةةةةةد مةةةةةةن يوضةةةةةة تالمسةةةةةةبق ل

عمليةةةةةةةةةة التصةةةةةةةةةميم، أو الاسةةةةةةةةةتعانة بةةةةةةةةةذوي فةةةةةةةةةي مةةةةةةةةةدى سةةةةةةةةةلامة ودقةةةةةةةةةة المحتةةةةةةةةةوى قبةةةةةةةةةل الشةةةةةةةةةروف 

 الاختصا .

علةةةةةى الأجهةةةةةزة اللوحيةةةةةة والمحمولةةةةةة، والتطبيقةةةةةات الداعمةةةةةة للتقنيةةةةةة مسةةةةةبقاً  لتفةةةةةةادي تةةةةةدريت الطلبةةةةةة  •

المشةةةةةةةةكلات التةةةةةةةةي قةةةةةةةةد تطةةةةةةةةرأ أثنةةةةةةةةاء التطبيةةةةةةةةق الفعلةةةةةةةةي، وجمةةةةةةةةع التعليقةةةةةةةةات و راء الطلبةةةةةةةةة للتقنيةةةةةةةةة 

  .والتطوير لتحسينلاستخدامها في عملية ا

أن تكةةةةةون التطبيقةةةةةات المسةةةةةتخدمة بتقنيةةةةةة الواقةةةةةع المعةةةةةزز مرنةةةةةة وقابلةةةةةة للتحةةةةةديث والتطةةةةةوير، بحيةةةةةث  •

 يستطيع المعلم إضافة المثيرات المتنوعة بما يتناست مع الفئة العمرية للطلبة.

اسةةةةةةةتخدام أنظمةةةةةةةة التشةةةةةةةفير أو المصةةةةةةةادقة أو الإذن لتةةةةةةةأمين بيانةةةةةةةات المعلةةةةةةةم وحمايةةةةةةةة خصوصةةةةةةةية  •

 الطلبة.
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 التصورات البديلة للمفاهيم العلمية 

تعدّ المفاهيم العلمية اللبنة الأسةةةةةةةاسةةةةةةةية لبناء المعرفة العلمية في المجالات المختلفة، وبواسةةةةةةةطتها يتمّ       

وتمثّل المفاهيم العلمية أحد أهم عناصةةةر العلم التي تُبنى    .(٢٠١٩تكوين المعرفة ذات المعنى )المقدادي،  

وقد أكّد الباحثون والتربويون ومصةةةةةةةةةةةةممو ،  (٢٠١٦،  الناقةعليها المبادا والتعميمات والقوانين والنظريات )

قاموا بإجراء  م المفاهيم العلمية وتكوينها في أذهان الطلبة بالصورة الصحيحة  لذا  على ضرورة تعلُّ   المناهج

لاسةةةةتقصةةةةاء صةةةةور المفاهيم العلمية لدى الطلبة، واسةةةةتراتيجيات تدريسةةةةها، وتوصةةةةلت هذه   عديدة  دراسةةةةات

تصورات بديلة عن المفاهيم العلمية والظواهر   الغرفة الصفية وفي حوزتهمالجهود إلى أن الطلبة يأتون في  

الطبيعية المحيطة بهم، وهذه التصةةورات تتعارض مع المفاهيم العلمية الصةةحيحة التي يفترض أن يكتسةةبها  

 (.٢٠٢١، الأصفرالطلبة )

واختلفت المسةميات للتصةورات البديلة منها  التصةورات الخطأ، والأفكار الخاطئة، والتصةورات القبلية،       

 والتصورات المغلوطة، وفي هذه الدراسة تم استخدام مصطلل التصورات البديلة.

 مفهوم التصورات البديلة للمفاهيم العلمية   

البديلة على أنها  "التصةةةةةةةةةةورات الذهنية والأفكار الموجودة في البنية    التصةةةةةةةةةةورات  (٢٠١٣)  عمرانيعرّف       

المعرفيةةة لةةدى التلاميةةذ عن بعض الظواهر الطبيعيةةة وتتواجةةد عنةةدمةةا لا تتفق التفسةةةةةةةةةةةةةةيرات التي يمتلكونهةةا مع 

 (.٩) . التفسيرات العلمية الصحيحة" 

عن    البنية المعرفية للتلاميذبأنها  "تصورات ومعارف، وأفكار في (  ٢٠١٦) يوني وكامل هافي حين عرّف     

، ولا تمكنه من شةرح  العلمية الصةحيحةبعض المفاهيم العلمية والظواهر الطبيعية، والتي لا تتفق مع التفسةيرات  

 (.٢١) . واستقصاء الظاهرة الطبيعية العلمية بطريقة مقبولة" 
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الأفكار والمفاهيم التي توجد لدى التلميذ وتخالف  بأن التصورات البديلة هي  " (  ٢٠٢٠)  خلف الل ويرى       

 (. ١٢٩) . " التفسيرات العلمية للمفاهيم والظواهر العلمية من قبل العلماء 

 تصوّر عقلي يكونه الفرد إثر  إلى التعريفات السابقة ترى الباحثة أن التصورات البديلة عبارة عن   واستناداً      

 العلمية، والذي يتعارض مع التفسيرات العلمية الصحيحة بصورة جزئية أو كليّة. لمفاهيم لاستجابته  

 للمفاهيم العلميةأنواع التصورات البديلة  

  إلى خمي أنواف هي  التصورات البديلة Taber (2009قسّم )     

ــبقة )١ اكتسةةةةةابها  وهي المفاهيم المألوفة والعامة، والتي تم  (:  Preconceived Notions. مفاهيم مسـ

 من الحياة اليومية.

وهي الآراء ووجهات النظر التي ليي    (:Vernacular Misconceptions. معتقدات غير علمية )٢

 لها أي أساس علمي مثل الخرافات والأساطير القديمة.

وهي التي تنتج عنةةد تعةةارض  (:Conceptual Misunderstanding. مفـاهيم غير واضـــــــــحـة )٣

المفاهيم الجديدة بالمفاهيم السةةةةةةابقة، مما يؤدي إلى تكوّن تصةةةةةةورات بديلة متناقضةةةةةةة عن التفسةةةةةةير العلمي  

 الصحيل.

وهي التصةةةورات التي تتكون بسةةةبت    (:Vernacular Misconceptionsتصــورات بديلة عامية ). ٤

 الاختلاف بين المعنى اللغوي للمفهوم ومعناه الاصطلاحي العلمي.

وهي التصةةةةةةورات التي تعلمها الطلبة  (:  Factual Misconceptions. تصــــورات بديلة معلوماتية )٥

 في مراحلهم المبكرة من حياتهم وظلت كما هي.
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 خصائص التصورات البديلة  

خصائص التصورات  ( ٢٠٢٣  الوهابة،  ٢٠١٧  أمبوسعيدي والصابري،  ٢٠١٨،  رضاحددّ كل من )     

  البديلة للمفاهيم العلمية في كونها

  فكةار والمعتقةدات الخةاطئةة لةدى الطلبةة تبني حةاجزاً فةالأ   الطلبـة:  لتعلُّم  التصـــــــــورات البـديلـة عـائقـاا تمثّـل   •

 اكتساب المفاهيم العلمية الصحيحة، وفهم موضوعات المحية الخارجي وظواهره بشكل سليم.عن  

التي  و   ،التخيّل، والتفكير، والإدراك  فهي تتشةةةةةةةكل مع مختلف الأنشةةةةةةةطة العقلية مثل  ذات بنية معقدة: •

 قوم بها عقول الطلبة، وتتداخل مع المفاهيم العلمية.ت

  خاصة، فهي تختلف من فرد إلى  ، النوف الأولتنقسم التصورات البديلة إلى نوعين  خاصة وعامة: •

    والنوف الثاني  .ومدركاتهم الحسيّة، والخبرات التعليمية التي يمرون بها خر باختلاف طريقة تفكيرهم،  

 عامة ومشتركة بين أفراد المجتمع مثل التصورات الاجتماعية، والدينية، والثقافية. 

للفرد: • والثقافي  الًجتماعي  بالمحيط  الفرد علمياً   مرتبطة  كان محية    بالمعرفة، ومواكباً   اً ي، و نفإذا 

 للتطورات الحديثة، كانت التصورات أقرب إلى الواقع، والعكي صحيل.

ها مكتسةةةةةةةبة عن  أن  للتصةةةةةةةورات البديلة خصةةةةةةةائص أخرى، ومنها  (٢٠١٦)  أبو الهيجاء  كما أضةةةةةةةاف     

، وأنها موجودة في المدرسةةةة أو الحياة اليومية طريق المواقف والخبرات التعليمية التي مر بها الطلبة سةةةواءً 

مراحلهم الدراسةةةةية دون اسةةةةتثناء، فهي سةةةةائدة بين الأطفال، وبين الطلبة في مرحلة لدى الطلبة في مختلف  

بعض   نأمعنى  المةةدرسةةةةةةةةةةةةةةةة والجةةامعةةة، كمةةا أنهةةا تنتشةةةةةةةةةةةةةةر بين بعض المعلمين في المجةةالات المختلفةةة، ب

التصةةةورات التي كان يسةةةتخدمها  أسةةةاسةةةها   ،التي يسةةةتخدمها الطلبة لديها أسةةةاس تاريخي  التصةةةورات البديلة

 .معلموهم
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خصةةةةةةةةةةةةةةائص التصةةةةةةةةةةةةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية في كونها مقاومة من أن (  ٢٠١٧أبو دقة ) وذكر     

كما   .مما يصةةعت تغييرها باسةةتخدام الطر  والاسةةتراتيجيات الاعتيادية  ،للتغيير وثابتة في أذهان المتعلمين

ه، وتتصةةةةةةةةةةف بالنمو بحيث تبنى  المواقف التي يمر بها أثناء تعلُّمأنها لا تأتي فجأة وإنما تتكون من خلال 

بالإضةةةةافة إلى أنها تُكتسةةةةت في سةةةةن مبكرة وتسةةةةتمر مع النمو العقلي    .عليها المزيد من التصةةةةورات البديلة

 للطلبة إذا ما تم تعديلها.

 مصادر التصورات البديلة 

لبحث والتقًّصةةةةةي عن الكثير من الدراسةةةةةات التربوية التي تناولت موضةةةةةوف التصةةةةةورات البديلة في ا سةةةةةعت     

 مصادر تكوّن التصورات البديلة لدى الطلبة، لخصتها الباحثة كما يلي 

فهو أهم المصادر الرئيسية في توجيه تعلّم الطلبة، وتهيئة البيئة المناسبة لاكتساب المعرفة،    المعلم: •

قد  ف  ية المعرفية التي يكوّنها الطلبة. إلا أن التصورات البديلة لدى المُعلم قد تُؤثر بشكل كبير على البن

( أن من المصادر المسؤولة عن تكوّن التصورات البديلة هو  ٢٠١٦)والمصري    )٢٠١٤م )ذكر  ان

 وأضاف تقل عما لدى الطلبة من تصورات.  المعلم، فقد يكون لديه بعض التصورات البديلة التي لا 

(Patil et al. (2019    في هذا الجانت أن لغة المعلّم تؤثر بشكل كبير على تعلّم الطلبة فمن خلال

 نيويضيف إلى أن المعلم   . هانهملغة المعلم، قد يكوّن الطلبة تصورات بديلة للمفاهيم العلمية في أذ

تكوين جزء كبير من التصورات    مبشكل كافي لشرح المادة العلمية قد يقع على عاتقه  نيمدربال ير  

 . البديلة لدى الطلبة

هم الكُتت المدرسية في تكوين التصورات البديلة لدى الطلبة، ففي بعض الأحيان تُس المدرسية: الكتب •

الكتت على مراجع أو أدلّة كافية أو أمثلة لفهم المفاهيم العلمية المطروحة، أو يكون لديها    لا تحتوي   قد
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الأخطاء العلمية  بها  ، بالإضافة إلى أن بعض الكتت يوجد  محتوى  امض يصعت فهمه من قبل الطلبة

 ,Ling, 2017; Widiyatmoko & Shimizu)  والقصور في شرح المفاهيم، والرسومات الداعمة

2018 .) 

المحيطةال • ا  لطلبة:با  بيئة  التصورات  بعض  الطلبة  لدى  البيئة  لبديلة من خلال  يتكون  مع  تفاعلهم 

البيئة المحيطة بالطلبة تؤدي إلى تكوين خدمونها في فهم وتفسير المفاهيم. كما أن المحيطة بهم، فيست 

 ,Murdoch)   السليمةو على اكتسابهم للمعرفة الجديدة    اً لبديلة في أذهانهم، مما تأثر سلبالتصورات ا 

2018) . 

لمفاهيم العلمية الصحيحة،  تدريي دور هام في اكتساب الطلبة الاستراتيجيات ال  استراتيجيات التدريس: •

،  ولكن بعض هذه الاستراتيجيات وخاصة الاعتياديةوربطها ببيئة الطلبة حتى يسهل عليهم إدراكها،  

 . (Lin et al., 2016 ير صحيحة حول المفاهيم العلمية ) اً لها دور في إكساب الطلبة أفكار 

 ( مصادر التصورات البديلة إلى فئتين هما ٢٠١٦) عيسى ( المذكور في١٩٩٤كما قسّم زيتون )     

الخارجية: • كالتالي     المصادر  أنفسهم، وهي  بالطلبة  لها  ترتبة بعوامل خارجية لا علاقة  التي  وهي 

واللغة   رفية السطحية للطلبة دون مراعاة المعرفة السابقة لديهم. المناهج الدراسية التي تهتم بالكمية المع

للطلبة الأم  لغة  بلغة  ير  التعليم  حالة  في  البديلة  التصورات  تكوين  في  دور  التعلي  لها  باللغة  أو  م 

يق  كساب الطلبة تصورات بديلة تع إبالإضافة إلى طر  التدريي  ير الملائمة قد تؤدي إلى  المحلية.

في تكوين التصورات البديلة  يُسهم معلمو العُلوم    الأحيانوفي بعض    الفهم الصحيل للظواهر العلمية.

 لطلابهم إذا كانت مؤهلاتهم العلمية والتدريسية دون المستوى المطلوب. 
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  ، واهتماماتهم لتعلُّمل ودافعيتهم    ، استعدادهم   وهي التي لها علاقة بالطلبة أنفسهم مثل   المصادر الداخلية: •

إذا   الطلبة، خاصة  منها  نشأ  التي  والبيئة الاجتماعية  العلمية،  تشجيعهموميولهم  تم  وبثّ روح    ،ما 

 والتساؤل فيهم.  التقصي العلمي 

ذُكر         ما  إلى  الباحثة  تعتقدأن  ،هأعلاوتضيف  التواصل   ها  شبكة  هي  البديلة  التصورات  مصادر  من 

ومشاركة المعلومات دون أي أساس علمي، أو رقابة، أو قيود،   للجميع للاطلاف الاجتماعي التي تتيل الفرصة 

 خاصة مع تطور الأجهزة الحديثة وتوافرها لجميع الفئات العمرية.

   التصورات البديلةالأساليب المستخدمة في تشخيص  

  هانهم من اللغة والأفكار الخاطئة. وانتشال أذ الطلبة إدراكالارتقاء بمستوى هو  لتعلُّمإن من أهم أهداف ا      

ووضع الخطة اللازمة  ،  ولأجل تحقيق هذا يجت التعرف على التصورات البديلة لدى الطلبة ومن ثم تعديلها

 ، أو الوقاية منها.  للتقليل منها 

الطلبة قد  إلى    Patil et al. (2019)   وأشار      المرحلة المبكرة لدى  البديلة في  أن تشخيص التصورات 

إثارة  يساعد   بأنفسهم.   بالمادة   اهتمامهم على  ثقتهم  المعرفية    العلمية وتعزيز  إلى ضمان بناء البنية  بالإضافة 

 لارتباي مادة العُلوم بمختلف المواد الأخرى.  اً ل في مختلف المواد الدراسية  نظر بشكل صحي

،  من هنا تبرز أهمية الكشةةةةف عن التصةةةةورات البديلة لدى الطلبة، لضةةةةمان بناء المعرفة العلمية الدقيقة و       

هتمام صةةةةةةةةةةعوبات التعلم لديهم، لذا ازداد ا ومسةةةةةةةةةةاعدة المعلمين في فهم الخلفية العلمية لطلابهم وفهم أسةةةةةةةةةةباب  

  بأساليت تشخيص التصورات البديلة. التربيةالباحثين وذوي الاختصا  في مجال 
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( ورقة بحثية  ٧٢التي هدفت إلى تحليل )  Resbiantoro and Setiani (2022دراسةةة )  حيث أشةةارت     

لدى الطلبة، إلى أن ( التي تناولت أسةةةةاليت تشةةةةخيص وتصةةةةويت التصةةةةورات البديلة  ٢٠٢٠-٢٠٠٥في الفترة )

 المستخدمة في تشخيص التصورات البديلة لدى الطلبة، من بينها هناك العديد من الأساليت 

ــئلة   • لتشةةةةةةخيص التصةةةةةةورات البديلة لأنها تتيل الفرصةةةةةةة    اً وهي الأكثر اسةةةةةةتخدام مفتوحة النهاية:الأســ

للطلبة للتعبير عما يدور في أذهانهم من أفكار وتصةةةةةورات بلغتهم الخاصةةةةةة، وربما حتى الاسةةةةةتجابات  

، بما في ذلك   طويلاً اً سةةةةةةةةةةةةةتغر  تحليل اسةةةةةةةةةةةةةتجابات الطلبة وقت ير المتوقعة من قبل معلميهم، ولكن ي

 (.Gurel et al., 2015صعوبات تسجيل وتصنيف الاستجابات )

تكون هذا  بعد الأسةةةةةةئلة مفتوحة النهاية. ياً اسةةةةةةتخدام  الأسااالي وتعد ثاني    أســــئلة الًختيار من متعدد: •

النوف من الأسةةةةةةةئلة من جزأين، المشةةةةةةةكلة التي سةةةةةةةيتم اختبارها وأربع اختيارات من الإجابات المحتملة،  

وتحليلها، ولكن فعاليتها في تشةةةةةةةةخيص  وميزة هذه الأسةةةةةةةةئلة هي سةةةةةةةةرعة تصةةةةةةةةحيل اسةةةةةةةةتجابات الطلبة  

،  بسةةةةبت محدودية الخيارات المتاحة   التصةةةةورات البديلة لدى الطلبة أقل مقارنة بالأسةةةةئلة مفتوحة النهاية

 (.Nitko & Brookhart, 2014صعوبة توفير الخيارات المطابقة للمشكلة )بالإضافة إلى 

وهي من أساليت تشخيص الفهم الصحيل للطلبة للمفاهيم العلمية، فهي تتيل الفرصة للطلبة    المقابلات: •

، كما تتيل الفرصة  للكشف عن أفكارهم وأساس البناء المفاهيمي في أذهانهم بأريحية وبمزيد من التفصيل

للحصول     طويلاً اً يلة لدى طلابهم، بينما تتطلت وقتللمعلمين للتعمق في المعلومات والتصورات البد

  على البيانات وتحليلها، كما تتطلت المهارات اللازمة لإجراء المقابلات لتحقيق الأهداف المرجوة منها 

 (.٢٠١٧)أبو دقة، 
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تبيّن أن هناك العديد    ت أساليت تشخيص التصورات البديلة.التي تناولومن خلال مسل الدراسات السابقة      

ها  من الأساليت وفيما يلي نبذة مختصرة عنها  التصنيف الحر حيث يُعطى الطلبة مجموعة من المفاهيم لتصنيف

وخرائة المفاهيم التي يتم فيها إعطاء الطلبة مفاهيم عديدة ليقوموا بدورهم    بمختلف الطر  دون تحديد الوقت. 

المناقشة    كما يتم استخدام أسلوب  لاقات المرتبطة بين هذه المفاهيم.في تصميم خارطة مفاهيمية توضل الع

عن أفكارهم وتصوراتهم حول مفهوم معيّن أمام أقرانهم ويتبادلون  لإتاحة الفرصة للطلبة في التعبير  الصفية  

ومن    فكارهم ومعتقداتهم من خلال الرسم.الطلبة أ  ، حيث يترجم بالإضافة إلى أسلوب الرسم  فيما بينهم. الآراء  

حيث يتضمّن    (Two-Tier MCQSالأساليت المستخدمة لتشخيص التصورات البديلة هي أسئلة ثنائية الشق ) 

تبرير الإجابة التي تم اختيارها في الشق     المشكلة أو المحتوى حول التصور البديل، والشق الثاني   الشق الأول

هذه  ، وهذا الأسلوب الأخير تمّ استخدامه كأداة لقياس التصورات البديلة للمفاهيم العلمية لدى الطلبة في  الأول

والنجار،  ٢٠٢٠)الجهني،    الدراسة السالمية    ٢٠١٩   Desstya et al., 2019; Soeharto et al., 

2019 .) 

 استراتيجيات تصويب التصورات البديلة

تناقض بين المفهوم العلمي الصحيل والتصور   التصورات البديلة إلى إدراك الطلبة لوجوديتطلت تصويت       

وهو ما يسةةةةةةةةةمى  ، حيث تتكون فجوة ونوف من الإرباك في البنية المعرفية في التصةةةةةةةةةورات الذهنية للطلبة  البديل

 (.٢٠١٨بالصراف المعرفي )الوهابة، 

لى بناء المفاهيم  ( لتحقيق الصةةراف المعرفي لدى الطلبة ومسةةاعدتهم ع٢٠١٩وأضةةافت السةةالمية والنجار )     

  لمعرفة السابقة بالمعرفة الحالية.، يجت الاستعانة باستراتيجيات تعتمد على الربة بين ااً المقبولة علمي
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أضاف      الطلبة٢٠١٦)  وكمال  ييون  كما  لدى  البديلة  التصورات  لتصويت  أن  التغيير    ،(  إحدا   يجت 

( لديهمConceptual changeالمفاهيمي  يتحقق  (  لا  وهذا  خلال .  من  بوجود  إدراك    إلا  في  الطلبة  خطأ 

من خلال الأسئلة والمناقشة الصفية، ومن ثم تحقيق أقل درجة ممكنة من الفهم  التصورات البديلة في أذهانهم  

الجديدة، بالإضافة إلى تقديم المفهوم العلمي الجديد بطريقة مقنعة للطلبة من خلال  العلمية والوضوح للمفاهيم

وبالتالي استبدال التصورات البديلة بمفاهيم ذات معنى وأساس    ،الاستقصاء وتوظيف مهارات التنبؤ والتفسير

 علمي.

توظيف        لابد من  الصحيحة،  العلمية  المفاهيم  وبناء  المعرفي  الاتزان  حالة من  إلى  الطلبة  ولكي يصل 

لذا ظهرت العديد من الاستراتيجيات من قبل الباحثين والتي تهدف    استراتيجيات لتصويت التصورات البديلة 

عل  وأطلقوا  الصحيحة،  العلمية  المفاهيم  نحو  وانتقالهم  البديلة  تصوراتهم  تعديل  على  الطلبة  مساعدة  يها  إلى 

(، منها  استراتيجية ما وراء المعرفة،  Strategies Change Conceptual)   اهيميباستراتيجيات التغيير المف

البنائي،   التعلم  والمناقشةونموذج  التجسير،  واستراتيجية  المعرفي،  التعارض  العملية   ، واستراتيجية    والعروض 

 . (Subahi, 2019  ٢٠١٦المصري، )

  أبو دقة،  ٢٠١٦من )أبو الهيجاء،    التصورات البديلة التي ذكرها كلاً   من ضمن استراتيجيات تصويتو      

الخوالدة،  ٢٠١٧   ٢٠١٨ ( الشكل  ذات  واستراتيجية  التشبيهات،  استخدام  هي    )V  ،التوضيحية للرسوم   )

 (. Frayerواستراتيجيات ما وراء المعرفة، والخرائة المفاهيمية، واستراتيجية نموذج فراير )

 تقنية الواقع المعزز وتصويب التصورات البديلة

وتطوير الوسةائل والتقنيات التي توفر ، إلى دراسةة وتصةميم ن في مجال التربيةيسةعى الباحثون والمختصةو      

المفاهيم العلمية وتجريدها بصةةةةورة سةةةةهلة ومبسةةةةطة ليسةةةةهل عليهم اكتسةةةةابها. وتمثل تقنية    لتعلُّمالفرصةةةةة للطلبة  
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ة المفاهيم من خلال المحاكاة الرقمية، مما يسةةةةةةةةاعد الطلبة    الواقع المعزز أحد هذه التقنيات الحديثة التي تبسةةةةةةةةّ

كما تعزز هذه التقنية قدرات الطلبة  ،  (Yoon et al., 2017على فهم الظواهر وتصةةورها بالشةةكل الصةةحيل )

ور المفاهيم العلمية المجرّدة في وهذا ما أثبتته دراسة  ،  (٢٠٢٢مدني،  وضةمان اكتسةابها بصةورة صةحيحة )  تصةّ

(Tillman et al. (2019  أن التقنية تدمج الواقع الحقيقي مع المعطيات الافتراضةةةةةةةةةةية، وتزيد تفاعل الطلبة  ب

 وترسيخ المفاهيم العلمية الصحيحة في أذهانهم.مع هذه المعطيات، وبالتالي بناء معارفهم، وزيادة إدراكهم، 

من مميزات تقنية الواقع المعزز هي قدرتها على تحسين فهم   أن Saidin et al. (2019)  دراسة وأكدت     

وبالتالي    تفاعل الطلبة معها أثناء تعلمّهم.وعرض النماذج التعليمية المتحركة و   الطلبة للمفاهيم العلمية المجردة.

بالإضافة   منع تكّون التصورات البديلة التي تنتج من عدم قدرة الطلبة على تصور المفاهيم بطريقة صحيحة.

أن التقنية توفر الخبرات الحسية التي تتيل للطلبة فرصة التفاعل معها وبناء معارفهم على أساس    ذلك،  إلى

 علمي ودقيق. 

ا      التربوي، هناك  الباحثة على الأدب  أومن خلال اطلاف  الدراسات السابقة التي  ثبتت فاعلية  لعديد من 

، فقد أثبتت فاعليتها في تنمية مختلف أنواف  دريي مادة العُلوم بمختلف فروعهاتدريي تقنية الواقع المعزز في ت

،  هم في زيادة التحصيل الدراسيير الفرا ي في مادة العُلوم، وتُسالتفكير البصري، والتفك   التفكير لدى الطلبة مثل

وتحسين تفاعل الطلبة ومشاركتهم أثناء تعلمهم، وتعزيز المهارات المخبرية لديهم، وزيادة الدافعية لدى الطلبة  

اكتسا  وتنمية  الطبيعية،  العلوم  والبحث عن  التقصي  والكيمياء،  في  الأحياء  في  بسهولة  العلمية  المفاهيم  ب 

 ;Arici & Yilmaz, 2023   ٢٠١٨، قشطة،  ٢٠٢١  العجمي،  ٢٠١٨  الريامية،  ٢٠٢١زياء )خلف،  والفي

Yoon et al., , 2022; et al. Yıldırım7; et al., 2016; Qamari & Ridwan., 201 Gopalan

2017 ) 
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أن الدراسات السابقة تؤكد مدى فاعلية تقنية الواقع المعزز في تصويت التصورات    تلخيص ذلك، فيويمكن       

المفاهيم واكتسابها بصورة علمية دقيقة    لتعلم  التقنية كأداة تعليمية داعمة  البديلة للمفاهيم العلمية، واستخدام 

المجر  والحقائق  والمفاهيم  للظواهر  الافتراضية  المحاكاة  توفر  التقنية  لأن  الطلبة  وذلك  على  يصعت  التي  دة 

تصورها في أذهانهم، وتقدم بيئة متنوعة في المحتوى، ومبسّطة، ومثيرة لاهتمام الطلبة مما تؤدي إلى توسيع  

 مداركهم وتنمية مهارات التقصي والبحث لديهم في مجالات العُلوم المختلفة. 

 العُلوم  لتعلُّمالدافعية 

فبحثوا في مسببات السلوك وما الذي  اهتمام علماء النفي والباحثين والتربويين،  ي سلوك الإنسان  لقد حظ      

 دّ وتع،  (٢٠٢١،  جابي)عقاقنية وع  يثيره ويوجهه لتحقيق الأهداف، وقد أجمعوا بأن السبت يُكمن في "الدوافع" 

لتحقيق أهداف العملية التعليمية، باعتبارها المحرك    اً  مركزياً مثّل محور تحيث  أحد أهم أنواف الدوافع،    لتعلُّمدافعية ا

. ويوضّل هذا المحور الدافعية  الرئيسي لسلوكيات الطلبة ونشاطهم التعليمي، واكتسابهم للمعارف والعلوم المختلفة

ومفهومها، ونظرياتها، وخصائصها، والعوامل التي تؤثر عليها، وعلاقتها بتعلّم العُلوم، بالإضافة إلى دور    لتعلُّمل

 العُلوم.  لتعلُّمتقنية الواقع المعزز في تنمية الدافعية  

 لتعلُّممفهوم دافعية ا

  باختلاف المنطلقات الفكرية للمعرفين لها ونظرياتهم    ورد في الأدبيات تعريفات مختلفة لمفهوم الدافعية لقد        

واستجاباته للعوامل الخارجية التي تتحكم بسلوكه  فهي مفهوم نفسي معقّد يرتبة بحاجات الفرد، وميوله، وأهدافه،  

  .وفق نمة معيّن

ميل الطلبة نحو  بأنها  "  لتعلُّمدافعية ا (٢٠١٩المذكور في )مليك وحميداني،  Brophy (1987فاعتبر )     

 . (١٧ ." )أنشطة أكاديمية لديهم لتحقيق مكافأة تشبع حاجة داخليةإيجاد 



 40 

  "حالة داخلية تحرك أفكار ( بأنها2021الزين،  بن  المذكور في )شبحة و   Larousse (1994)  اهوعرفّ      

ومعارف المتعلم وبنائه المعرفي ووعيه وانتباهه وتلل عليه لمواصلة الأداء في المجال المدرسي للوصول إلى  

 (. ١٦٣) . حالة توازن معرفي" 

بأنها  "حالة داخل الطالت تحرك سةةةلوكه وأدائه وتدفعه للانتباه    لتعلُّمدافعية ا(  ٢٠١٨)  الرشةةةيديووصةةةف      

 (.٢١) . للموقف التعليمي، وتعمل على استمرارية هذا السلوك وصيانته" 

عبارة عن المحرك والوقود الذي يُثير الطاقة الكامنة    لتعلُّماويمكن إجمال التعريفات السابقة في أن دافعية       

في الطالت وتدفعه للمثابرة على إنجاز الأنشطة في الموقف التعليمي، وتحث الطالت على الاستمرارية في  

 سلوك معيّن للوصول إلى حالة من الاتزان النفسي والمعرفي.

 لتعلُّمنظريات دافعية ا

بتعدد المنطلقات الفكرية لرواد مدارس علماء النفي، ومن هذه النظريات    تعددت النظريات المفسّرة للدافعية     

وفيما  الاجتماعي،  لتعلُّمونظرية اهي النظرية السلوكية، والنظرية المعرفية، ونظرية العزو، والنظرية الإنسانية، 

 لكل نظرية من هذه النظريات    يلي تفصيلاً 

تعزيز السةةةةلوك الإيجابي يؤدي إلى  فعندما يتم  أن الدافعية ترتبة بالتعزيز،    Skinnerيرى    النظرية الســـلو ية:

فإذا ارتبة سةةةةةةةةةلوك أن الدافعية يمكن تفسةةةةةةةةةيرها بقانون الأثر لثورندايك،    بالإضةةةةةةةةةافة إلىاحتمال تكرار حدوثه،  

يزيد احتمالية تكراره مرة أخرى، بينما إذا ارتبة سةةةةةةةلوك الإنسةةةةةةةان بموقف سةةةةةةةلبي فإن    مجابيالإنسةةةةةةةان بموقف 

  تمالية تكرار السلوك ستكون ضعيفة.اح
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ن ركزوا على تعزيز دافعية الطلبة من  السلوكييأن  (  ٢٠١٨العويدي )  أما على الصعيد التعليمي فقد وضّل      

،  في المواقف التعليمية   المعززات بكافة أشكالهامثل تطبيق    المثيرات الداخلية والخارجية للطلبة،  خلال تهيئة

   هم.وتهيئة البيئة التعليمية المناسبة لبالإضافة إلى توظيف التعليم المبرمج 

كردة فعل للنظرية السلوكية، فعلى عكي النظرية السلوكية، يرى    جاءت النظرية المعرفية  النظرية المعرفية:

وإنما هي نتاج العمليات العقلية  والاستجابة فحست،    اتالمثير سلوك الإنسان لا يرتبة ب  رواد النظرية المعرفية أن

 (.٢٠١٥)سرحان،  هذه المثيراتفي عقل الإنسان التي تحد  على والمعرفية 

ولا ينتبه لجوعه إلا بعد فترة    اً يّن في الوقت الذي يكون فيه جائعقد يكون الفرد منغمي في عمل مع  فمثلاً 

بأنها طاقة داخلية تحرّك انتباه الطلبة وأفكارهم ومهاراتهم العقلية   لتعلُّمطويلة، كما فسّرت هذه النظرية دافعية ا

 لمواصلة إنجاز نشاي معيّن بهدف الوصول إلى الاتزان المعرفي.

من أهم علماء النفي الذين تبنوا هذه النظرية، ويقصد بالعزو أن يُعطي الإنسان    Weinerد  يعّ   نظرية العزو:

من خلال    معنى لحد  معيّن بعد فهمه وربة أسباب حدوثه، بمعنى أنه يقوم بالعزو لأسباب نجاحه أو فشله 

يجعله  كما يرى واينر أن الفهم هو المثير الرئيسي للطالت، الذي  إدراك العوامل والظروف التي أدت إلى حدوثه،  

  أسباب   وما هي  وقف؟ أو لماذا يحصل بهذه الصورة؟يتساءل في المواقف التعليمية المختلفة لماذا حصل هذا الم

 . (Chang et al., 2013)وفهمها النجاح والفشل لأمر ما؟  ليعزوها أو يردها إلى أسباب محدّدة 

والنجاح والنمو، ومن أهم روادها   لتعلُّمإلى تحقيق الذات والر بة في ا تستند هذه النظرية    النظرية الإنسانية:

أن الإنسان يسعى لتحقيق  (  Maslow)  ، ويرى ماسلوبصورة هرميةماسلو الذي قسّم الحاجات لدى الإنسان  

الأدنى التي  الحاجات في   الفسيولوجية في المستوى  الحاجات  المستوى الأعلى بصورة مستمرة، على عكي 

عليه فإن دافعية الطالت للقيام بسلوك معيّن لا يأتي من فراغ    وبناءً ،  (٢٠٢٢)أبو ثنتين،    تتوقف عند تحقيقها
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وإنما يستند على حاجات معيّنة مثل الحاجة إلى الفهم والوصول إلى المعرفة ليصل إلى أعلى قمة من الحاجات  

 تحقيق الذات لإشباعها. وهي 

( أن هناك عوامل تتحكم في سلوك الإنسان أطلق عليها  Banduraيرى باندورا )  الًجتماعي:  لتعلُّمنظرية ا

بالحتمية المتبادلة، وقسّمها إلى نوعين هي  العوامل الخارجية )البيئة(، والعوامل الداخلية )الإنسان(، وأن السلوك  

اجتماعي يؤثر ويتأثر  ما هو إلا نتاج تفاعل الإنسان بالبيئة المحيطة، كما يفترض باندورا أن الإنسان هو كائن  

في تعزيز هذا السلوك    اً  هاماً استراتيجيات التعزيز والعقاب دور بسلوكيات الآخرين، ومعارفهم، واتجاهاتهم، وتلعت  

 (.٢٠٢٢)بن لعربي،  أو عدمه، أي بمعنى الدافعية مكتسبة من سلوك الآخرين من خلال الملاحظة والتقليد

 لتعلُّماالعوامل التي تؤثر على دافعية 

 وهي كالتالي   لتعلُّم( العوامل التي تؤثر على دافعية ا٢٠٢٠صليحة وراوية )ذكرت      

وتتمثل في كل ما يحية بالطالت، من الأسرة التي تقوم بتكوين شخصيته وتنشئته من   العوامل الًجتماعية: •

 . لتعلُّمللمدرسة التي يتلقى فيها جميع أنواف المعرفة وا  لة الطفولة وتوجيه سلوكه، انتقالاً مرح

ذا من  لأو خفضها،    لتعلُّمفي زيادة دافعية اأن العوامل الاجتماعية تساهم    Murdoch (2020)  وأضاف

 تمام بالتنشئة الاجتماعية للطلبة. الضروري الاه

تأثير الأسرة في توجيه اهتمامات الطلبة    أوضحت مدى Schulze and Lemmer (2017)  وفي دراسة

في توفير الموارد والخبرات    وتُسهم معنى قيمة العلم،    تدركفي مادة العُلوم، فالطالت الذي ينشأ بين أسرة  

ينتج عنه زيادة الدافعية لدى الطالت في تعلّم العُلوم    المادة، به على الاهتمام  التعليمية في المنزل، وتحفيز 

 والمشاركة في الأنشطة العلمية بفاعلية. 
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ــية:   • ــخصــــ تجاه نفسةةةةةةةةةةه واعتقاده بفاعليته الذاتية، تتجلى في إدراكه المعرفي  إن نظرة الطالت  العوامل الشــــ

بفاعليته الذاتية وأكثر ثقة بقدراته    اً فكلما كان الطالت أكثر اقتناع  لقدراته الشةةةةةةةةةةةةخصةةةةةةةةةةةةية وخبراته المتنوعة،

 يه سلوكه نحو تحقيق  ايات محددة.وتوج لتعلُّمساهم ذلك على زيادة دافعيته ل

( أن مقدار ثقة الطالت بنفسةةةةةه، ومسةةةةةتوى طموحه، وأسةةةةةلوب تفكيره، تحدد  ٢٠١٨علي وحسةةةةةام ) ضةةةةةافوأ

مسةةةةةةةةةةةتوى الدافعية لديه، فالطالت الواثق من نفسةةةةةةةةةةةه والذي يتحلى بطموح عالي يلجأ إلى الاسةةةةةةةةةةةتعانة بكل 

أسةةةةةةةةةةةاليت النجاح والتغلت على الصةةةةةةةةةةةعوبات لتحقيق مراده، بينما إذا لم تكن لديه ثقة بقدراته أو مسةةةةةةةةةةةتوى 

 تجنت التحديات التي تقوده للنجاح. طموحه منخفض 

 العُلوم لتعلُّمدافعية الأهمية 

د الةةةدافعيةةةة القوة المحركةةةة لتوجيةةةه سةةةةةةةةةةةةةةلوك الطلبةةةة نحو هةةةدف معيّن، وجعلهم محبين، ومنهمكين،        تعةةةّ

إلا أنها لن تحقق الأهداف المرجوة منها مالم    تتميز بالدقةفمهما كانت البرامج التعليمية  ومسةةتمتعين بالدراسةةة،  

حيث أشةةةةةةةةةةةار بن ،  في الميدان التربوي   لتعلُّممن هنا تبرز أهمية دافعية ا،  تتضةةةةةةةةةةةمن ما يثير دافعية تعلّم الطلبة

بعمليةةةة اكتسةةةةةةةةةةةةةةةةابهم للعُلوم المختلفةةةة، وتعزيز   وثيقةةةاً  للطلبةةةة ترتبة ارتبةةةاطةةةاً   لتعلُّم( أن دافعيةةةة ا٢٠٢٢عربي )ل

إلى أن   Kul and Berber (2022) كما أضاف  .مهاراتهم، وتنمية تقديرهم لذواتهم، ورفع تحصيلهم الدراسي

ه نشةةةةةةةةةةةةةةاي الطةالةت نحو هةدف معيّن، وتسةةةةةةةةةةةةةةتثير العمليةات العقليةة لةديةه فتجعلةه   لتعلُّمدافعيةة ا   انتبةاهةاً  أكثرتوجةّ

  .لتعلُّماستعداده للبدء في الأنشطة التعليمية، وبالتالي تزيد من اهتمامه وحبه للاستطلاف وا، وتهي  وتركيزاً 

خ مفهوم المرونة لدى الطلبة، فالطالت  لتعلُّم( أن دافعية ا٢٠١٥) سةةرحان  توأشةةار       مسةةتوى  ال  صةةاحت  ترسةةّ

، ويتميز بالتفاؤل،  العلاقات الجيّدة مع الآخرينلديه القدرة على تكوين و يتصةةةةةةف بالمرونة  عالي من الدافعية،  ال

(  ٢٠١٨وتضةةيف العتيبي )، وحت الاسةةتطلاف واكتشةةاف كل ما هو جديد، وتحويل الأنشةةطة العلمية إلى متعة
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لةدى الطلبةة وتوجيههةا، تجعلهم يحققون أهةداف العمليةة التعليميةة، من خلال اكتسةةةةةةةةةةةةةةاب    لتعلُّمدافعيةة ا  تحفيزأن 

المعارف والعُلوم المختلفة، وتكوين الاتجاهات والقيم، وتوليد الاهتمامات اتجاه الأنشةةةةةةةةةةطة المعرفية، والمهارية،  

 .والوجدانية

   ٢٠١٦  سةةةةةةيسةةةةةةبان،  ٢٠٢٢، سةةةةةةعيد ويحي   ٢٠١٧، وأبي مولود  دراسةةةةةةة )بن موسةةةةةةى  وأوضةةةةةةحت نتائج     

Rafiola et al., 2020; Tokan & Imakulata, 2019  )ال في تعزيز   لتعلُّمإلى أن لةدافعيةة ا دور فعةّ

فتوجه انتباههم إلى بعض الأنشةةةطة التعليمية دون    ،التحصةةةيل الدراسةةةي لدى الطلبة  وذلك لأنها ترتبة بميولهم

الأخرى، بالإضافة إلى دورها في تعزيز روح المثابرة وحت العمل لديهم، وزيادة حماسهم للمشاركة في المواقف  

 .التعليمية، مما يؤدي إلى زيادة تحصيلهم الدراسي

في اكتسةةةةةةةةةةةةةةةةاب المهةةارات والإمكةةانةةات لنجةةاح التعليم في   هةةامةةاً   في تةةدريي العُلوم، تؤدي الةةدافعيةةة دوراً و      

 ,.Chang et al ٢٠١٩،  العنزي    ٢٠١٧، العتيبيمن )  كلاً قةةةد أوضةةةةةةةةةةةةةةل  ف،  المجةةةالات العلميةةةة المختلفةةةة

2013; Gopalan et al., 2016  )تسةةةاعد المعلم في فهم سةةةلوك الطلبة والمجهود الذي يبذلونه    أن الدافعية

وبالتالي يتسةةنى للمعلم التنويع في الممارسةةات التي يقوم بها في الغرفة الصةةفية    في الأنشةةطة العلمية المختلفة،

كالتعزيز وتوظيف الاسةةةةةتراتيجيات الحديثة التي تثير اهتمام الطلبة، وبالتالي إقبال الطلبة على فهم مادة العُلوم  

سةةةةةةةةةةةهم في التغيير  كما تنمي الدافعية البناء المعرفي واكتسةةةةةةةةةةةاب الطلبة المفاهيم العلمية، وتُ  .بشةةةةةةةةةةةكل أفضةةةةةةةةةةةل

  وذلةةك لأن الةةدافعيةةة تعةةد عةةامةةل مهم في إقبةةال الطلبةةة لمةةادة العُلوم، وتةةأديةةة المهةةام من المفةةاهيمي لةةدى الطلبةةة

الأسةةةةاسةةةةية والتكاملية، وزيادة التركيز والانتباه في المواقف  أجل الشةةةةعور بلذة الإنجاز، واكتسةةةةاب مهارات العلم  

 التعليمية، والذي بدوره يؤدي إلى تنمية قدرة الطلبة على فهمهم الصحيل للمفاهيم العلمية.
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المهارات اللازمة لإثارة    معلم العُلوميمتلك  ضةةرورة أن الباحثة    لأهمية الدافعية في تعلّم العُلوم، ترى   نظراً و      

انتبةةاههم   ولفةةتوتحسةةةةةةةةةةةةةةين الةدافعيةةة لةدى الطلبةةة، من خلال توفير بيئةةة تعليميةةة ملائمةةة ومثيرة لاهتمةةام الطلبةةة  

وتحقيق النجاح الدراسةةةةةةةةةةةةي في المادة العلمية، بالإضةةةةةةةةةةةةافة إلى تنويع الاسةةةةةةةةةةةةتراتيجيات التي يوظفها المعلم في 

قدرة على عرض المحتوى التعليمي بطريقة  من يركز على اسةةةةةةتخدام التكنولوجيا لما لها  الحصةةةةةةص الدراسةةةةةةية و 

مشةةةةةةةةةةةةوقة ومبسةةةةةةةةةةةةطة للطلبة، حتى لا يتكون لديهم الشةةةةةةةةةةةةعور بالعجز والملل عند تفاعلهم مع المفاهيم العلمية،  

 تعزيز الملائم للطلبة لتعزيز سلوكياتهم، أو تعديلها، أو إلغائها.بالإضافة إلى تقديم ال

 مالعُلو  لتعلُّمالواقع المعزز والدافعية 

لدى الطلبة، ومن ضةةمن هذه   لتعلُّمدافعية ا  تحفيزالتدريسةةية التي تعمل على   الأسةةاليتظهرت العديد من      

الأسةةةةةةةةةاليت توظيف التكنولوجيا الحديثة في إثارة فضةةةةةةةةةول وانتباه الطلبة ومسةةةةةةةةةاعدتهم في التفاعل مع المثيرات  

المختلفة في المواقف التعليمية من خلال التعامل مع الأجهزة الإلكترونية، لتوفير بيئة تعليمية يسودها التشويق  

التي أثبتةةت  الحةةديثةةة  تبر تقنيةةة الواقع المعزز من أهم الأسةةةةةةةةةةةةةةةاليةةت التكنولوجيةةةتعو  والحمةةاس واللعةةت المنظم،

( إلى أن تقنية الواقع المعزز تربة  ٢٠١٦حيث أشةةةار إسةةةماعيل )،  لدى الطلبة  لتعلُّمتنمية دافعية افاعليتها في 

الحقيقية والأجسةةةةام الافتراضةةةةية المتنوعة، والتي من شةةةةأنها أن تثير دافعية الطلبة، وتعزز المشةةةةاركة  بين البيئة  

 .الفعّالة بينهم أثناء تعلمهم

الحماسةةةةةةة    تقنية الواقع المعزز تؤثر بشةةةةةةكل إيجابي في إثارة نأ  Tan and Lee (2017كما أضةةةةةةاف )     

والتشةةةةةةويق لدى الطلبة، وعرض المعلومات بطريقة سةةةةةةهلة وشةةةةةةيّقة، وبالتالي زيادة تعلمهم واكتسةةةةةةابهم للمهارات  

إلى فعالية التدريي باسةةةتخدام تقنية الواقع المعزز في تبسةةية    Chen et al. (2017ت دراسةةةة )أكدّ ، و العلمية
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المحتوى التعليمي المتنوف من صةةور وفيديوهات وأشةةكال ثلاثية الأبعاد، التي تثير انتباه الطلبة وتزيد من ثقتهم  

 .المادة العلمية بعد تدريسهم باستخدام التقنية عنبأنفسهم، ورضاهم 

  ٢٠١٨  العنزي والفليكاوي، ٢٠١٨عقل وعزام،    ٢٠١٧الحلو،  الدراسةةةةةةات السةةةةةةابقة )  وبعد الرجوف إلى     

Cabero-Almenara & Roig-Vila, 2019; Chamba-Eras & Aguilar, 2017 التي اهتمت في )

لدى الطلبة، اتفقّت جميعها على أن المثيرات    لتعلُّماسةةةةةةةةةةةتقصةةةةةةةةةةةاء فاعلية تقنية الواقع المعزز في تنمية دافعية ا

البصةةةةةةةةةةةةةةريةةة التفةةاعليةةة التي تنتجهةةا التقنيةةة يمكّنهةةا من جةةذب انتبةةاه الطلبةةة وتنميةةة عمليةةاتهم الةةذهنيةةة المختلفةةة،  

  التدريسةية الاعتيادية.والمشةاركة، وزيادة دافعيتهم وحماسةهم مقارنة بالأسةاليت    لتعلُّموضةمان إقبال الطلبة على ا

 الدراسات السابقة

هنةاك العةديةد من الةدراسةةةةةةةةةةةةةةات التي اسةةةةةةةةةةةةةةتهةدفةت متغيرات الةدراسةةةةةةةةةةةةةةة الحةاليةة، وهي  تقنيةة الواقع المعزز،      

لهذه الدراسةةات مرتبة   ، في بيئات مختلفة، وفيما يلي عرضةةاً لتعلُّموالتصةةورات البديلة للمفاهيم العلمية، ودافعية ا

 ، والتعقيت عليها من الأحد  إلى الأقدم زمنياً  ترتيباً 

،  بعنوان  "فاعلية تقنية الواقع المعزز في تنمية دافعية الطلبة"   Jdaitawi et al. (2023)جاءت دراسةةة       

في   لتعلُّمالتي هدفت إلى الكشةةةةةةةةةةةةةف عن فاعلية تقنية الواقع المعزز في تنمية الدافعية لدى طلبة صةةةةةةةةةةةةةعوبات ا

( طالت تم توزيعهم بالتسةةةةةةةةةةاوي إلى مجموعتين ٢٤الصةةةةةةةةةةف السةةةةةةةةةةادس بالأردن، وتكونت عيّنة الدراسةةةةةةةةةةة من )

الضةةةةابطة والتجريبية، ولتحقيق هدف الدراسةةةةة اسةةةةتخدم الباحثون منهج شةةةةبه التجريبي، حيث تم توزيع اسةةةةتبانة  

وأوضةةةةةةحت النتائج وجود فرو   .الدافعية للطلبة قبل وبعد تدريسةةةةةةهم مادة العُلوم باسةةةةةةتخدام تقنية الواقع المعزز

ذات دلالة إحصةةةةةةةةائية بين المجموعتين الضةةةةةةةةابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لاسةةةةةةةةتبانة الدافعية لصةةةةةةةةالل 
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الطلبة،    لتعلُّمكما أكدت نتائج الدراسةةةةةةةة فاعلية تقنية الواقع المعزز في توفير بيئة إيجابية    .المجموعة التجريبية

 .لتعلُّمتحفيز دافعيتهم نحو افي مشاركة الطلبة للأنشطة الصفية وجذب انتباههم، و  ومساهمتها

إلى قياس فاعلية تقنية الواقع المعزز على التحصةيل الدراسةي في   (٢٠٢٢) و خرون   دراسةة زليخةهدفت و      

وتم اسةةةةةتخدام المنهج شةةةةةبه التجريبي لتحقيق   .مادة العُلوم لدى طلبة الصةةةةةف الرابع الأسةةةةةاسةةةةةي بسةةةةةلطنة عُمان

وإعداد   (Ulum AR Book)بإعادة تصةةةةةةميم كتاب العُلوم على شةةةةةةكل تطبيق    ون أهداف الدراسةةةةةةة، وقام الباحث

،  جموعتين ضةةةةةابطة وتجريبية ( طالباً وطالبة تم تقسةةةةةيمهم إلى م٦٦)  وتكون أفراد العينة مناختبار تحصةةةةةيلي،  

وأظهرت نتةائج الةدراسةةةةةةةةةةةةةةة وجود دور فعةّال وإيجةابي لتفعيةل تقنيةة الواقع    .( طةالةت وطةالبةة٣٣) في كةل مجموعةة

 المعزز على التحصيل الدراسي للطلبة في مادة العُلوم.

( هدفت إلى معرفة واقع تفعيل معلمات المجال الثاني لتقنية الواقع المعزز ٢٠٢٢أما دراسةة المشةايخية )      

لتنمية مهارات التفكير العُليا )التحليل، والتقويم، والإبداف( في مادة العُلوم بمحافظة جنوب الشةةةةةةةةةةةرقية بسةةةةةةةةةةةلطنة  

ومعرفةةةة دلالةةةة الفرو  في درجةةةة تفعيةةةل معلمةةةات المجةةةال الثةةةاني لتقنيةةةة الواقع المعزز وفقةةةاً لمتغيرات    .عُمةةةان

ولتحقيق أهداف الدراسةة اسةتخدمت الباحثة المنهج الوصةفي، باسةتخدام أداة الدراسةة    .التدريت والخبرة التدريسةية

( معلمة من معلمات المجال  ١٩٦والتي تمثلت في اسةةةةةةتبانة تم توزيعها على عيّنة الدراسةةةةةةة والتي تكونت من )

نتائج الدراسةةةةةةةةةةةةةة أن درجة ممارسةةةةةةةةةةةةةة المجال الثاني لتقنية الواقع المعزز في تدريي العُلوم    أظهرت وقد  .الثاني

،  سةةنوات   خميخبرة أقل من    اللاتي يمتلكنوأن المعلمات    .( من وجهة نظرهن٢.٩٢جاءت بدرجة متوسةةطة )

والمعلمةات اللواتي التحقن ببرنامج التةدريت، درجة تفعيلهن لتقنيةة الواقع المعزز أكبر عن  يرهن من المعلمات  

 في حدود عيّنة الدراسة.
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هةدفةت إلى دراسةةةةةةةةةةةةةةة فةاعليةة تقنيةة الواقع المعزز في تنمية    Demircioglu et al. (2022دراسةةةةةةةةةةةةةةة )و      

منهج  الواعتمد الباحثون    .كيافي مادة العُلوم لدى طلبة الصةةف السةةابع في تر   لتعلُّمالتحصةةيل الدراسةةي ودافعية ا

تم تقسةةةةةةةةيمهم كالتالي  المجموعة الضةةةةةةةةابطة وبلغ   ( طالباً ٧٩شةةةةةةةةبه التجريبي، حيث تم تطبيق الدراسةةةةةةةةة على )

الةدراسةةةةةةةةةةةةةةة من اختبةار    ي، وتكونةت أدات( طةالبةاً ٢٦، والمجموعةة التجريبيةة التي بلغ عةددهةا )( طةالبةاً ٢٧عةددهةا )

ل أهمية تقنية   التحصةةةةةيل الدراسةةةةةي ومقياس دافعية الطلبة نحو تعلّم مادة العُلوم، وجاءت نتائج الدراسةةةةةة لتوضةةةةةّ

ى الذي تعرضةةةةةةةةةةةةةةه التقنية من صةةةةةةةةةةةةةةور  الواقع المعزز في التغلّت على رتابة طر  التدريي الاعتيادية، فالمحتو 

وأصةةوات ومقاطع الفيديو وأشةةكال ثلاثية الأبعاد، تثير اهتمام الطلبة في المادة التعليمية، وتجعل عملية تعلمّهم  

لديهم، كما أكدت الدراسةةةة إلى أن التقنية لها دور كبير   لتعلُّمسةةةهم في تنمية دافعية اومتعة، مما يُ  أكثر تشةةةويقاً 

في تبسةةةةةةةةةية المفاهيم المجرّدة، وبالتالي تنمية دافعية تعلّم الطلبة، حيث أن صةةةةةةةةةعوبة المفاهيم المتضةةةةةةةةةمنة في 

 المادة العلمية تقلل من الدافعية لديهم.

بعنوان  "أثر اسةةةةةةةتخدام تقنية الواقع المعزز في تنمية    Kul and Berber (2022وأوضةةةةةةةحت دراسةةةةةةةة )     

تقنية الواقع المعزز   التي اسةةةةتخدمت،  التحصةةةةيل الدراسةةةةي والدافعية لدى طلبة الصةةةةف السةةةةابع في مادة العُلوم" 

  لتعلُّملتدريي وحدة الكيمياء لطلبة الصةةةةةةةف السةةةةةةةابع في مدرسةةةةةةةة كاجولي في تركيا، وقياس أثرها على دافعية ا

تم   ،( طالباً ٥٠منهج شةةةةةةبه التجريبي، وتكوّنت عيّنة الدراسةةةةةةة من )الوالتحصةةةةةةيل الدراسةةةةةةي، حيث تم اسةةةةةةتخدام  

  لتعلُّمتقسةيمهم بالتسةاوي إلى مجموعتين تجريبية وضةابطة، ولتحقيق أهداف الدراسةة تم اسةتخدام مقياس دافعية ا

  لتعلُّمفي مقياس دافعية ا  وقد أظهرت النتائج وجود فرو  ذات دلالة إحصةةةةةةةةائية  .واختبار التحصةةةةةةةةيل الدراسةةةةةةةةي

ووجد الباحثان أن تقنية الواقع المعزز توفر الوسةةةائة التفاعلية المختلفة كالصةةةور   .لصةةةالل المجموعة التجريبية

سةةةةةةةةةةةةةهم في تبسةةةةةةةةةةةةةية المحتوى التعليمي، وزيادة ثقة الطلبة بقدراتهم  والفيديو والأشةةةةةةةةةةةةةكال ثلاثية الأبعاد، والتي تُ 
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خالية من الروتين المعتاد مقارنة بالأسةةاليت التقليدية المتبّعة  و كما تجعل الحصةةص الدراسةةية ممتعة   .ومهاراتهم

 للتدريي.

الأنشةةةةةةةةةةةطة القائمة على   أثر  للكشةةةةةةةةةةةف عن  Omurtak and Zeybek (2022)  دراسةةةةةةةةةةةة  نما جاءتبي     

  .ودافعيتهم طلبة الصةةةةةةةةةف التاسةةةةةةةةةع  ل  الدراسةةةةةةةةةي  تحصةةةةةةةةةيلال  زيادة تطبيقات الواقع المعزز في مادة الأحياء على

الدراسةةةةة  اختبار تحصةةةةيلي ومقياس   يباسةةةةتخدام أدات  ولتحقيق أهداف الدراسةةةةة تم اعتماد المنهج شةةةةبه التجريبي

مدرسةةةةةة ثانوية خاصةةةةةة تقع في وسةةةةةة  في  الصةةةةةف التاسةةةةةعمن   ( طالت٣٨وتألفت عيّنة البحث من )  .الدافعية

بلغ  ، حيث تم تحديد إحدى هذه المجموعات بشةةةةةةةةةةةكل عشةةةةةةةةةةةوائي على أنها المجموعة التجريبيةو   .مدينة كرامان

وعند تحليل نتائج الدراسةةةةةة،   .(٢١بلغ عددها )و والأخرى على أنها المجموعة الضةةةةةةابطة    ،( طالت١٧عددها )

بعد الاختبار لمتوسةةةةةةة درجات طلاب المجموعة التجريبية كان أعلى بكثير من   الدراسةةةةةةيلوحظ أن التحصةةةةةةيل  

ل أن  ،مقياس الدافعيةلنتيجة    وفقاً ، و متوسةة درجات طلاب المجموعة الضةابطة مادة  أحبوا دروسبة  الطل أتضةّ

الأحيةةةاء التي تم فيهةةةا تنفيةةةذ تطبيقةةةات الواقع المعزز، وأن تطبيقةةةات الواقع المعزز جعلةةةت المفةةةاهيم المجردة  

 ملموسة وجعلتها أكثر ديمومة، وأن الدروس التي تم إجراؤها بهذه الطريقة كانت ممتعة.

( بعنوان  "أثر تدريي العُلوم بتقنية الواقع المعزز في تنمية الدافعية للتعلم  ٢٠٢١أما دراسةةةةةةةةةةةةة أبو ثنتين )     

هذه الدراسةةةة  سةةةعت فقد ، والتحصةةةيل الدراسةةةي لدى طلاب الصةةةف الثاني بالمرحلة المتوسةةةطة بمحافظة عفيف" 

العُلوم وتنمية التحصةةةةيل الدراسةةةي    لتعلُّمإلى الكشةةةةف عن فاعلية توظيف تقنية الواقع المعزز في تنمية الدافعية  

ولتحقيق أهداف الدراسةة أتبّع الباحث المنهج شةبه    .لدى طلبة الصةف الثاني متوسةة بالمملكة العربية السةعودية

وتكونّت العيّنة    .لعُلوم والاختبار التحصةةةةةةةةيلي  لتعلُّمالدراسةةةةةةةةة في  مقياس الدافعية    يتجريبي، حيث تمثلت أداتال

( ٥٩من ) مكونة كل مجموعة إن ، حيثوضةةةةةةةةةةةابطةإلى مجموعتين  تجريبية    م( طالباً تم تقسةةةةةةةةةةةيمه١١٨من )
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وتوصةةةةةةةةلت نتائج الدراسةةةةةةةةة إلى وجود فرو  ذات دلالة إحصةةةةةةةةائية بين المجموعة التجريبية والمجموعة    .طالت

كما توصل الباحث إلى أن تقنية الواقع المعزز   .لصالل المجموعة التجريبية  لتعلُّمالضابطة في مقياس دافعية ا

والتقصةةةةةي    لتعلُّمسةةةةةهم في جذب انتباههم، وتحفزهم للدى الطلبة، حيث ت    لتعلُّمدافعية ا  لتحفيزأداة تعليمية فعّالة  

بالإضةةةةةةةةافة إلى أن التقنية تسةةةةةةةةمل للطلبة    .سةةةةةةةةهم في ترسةةةةةةةةيخ المفاهيم العلمية في أذهانهممما يُ   ،عن المعلومة

 بالتفاعل مع الأشكال ثلاثية الأبعاد، وإثارة روح الحماس والمتعة أثناء مرورهم بالخبرات التعليمية المختلفة.

( للكشةف عن فاعلية تقنية الواقع المعزز في تنمية الاسةتيعاب المفاهيمي  ٢٠٢١كما جاءت دراسةة عبده )     

تم   ( طالباً ٤٥وتكونت عيّنة الدراسةةةةةةةة من )  .ولقد اتبّعت الباحثة المنهج شةةةةةةةبه التجريبي  .لطلبة رياض الأطفال

  .( طالت ٢٣، أما التجريبية فقد بلغ عددها )( طالباً ٢٢تقسةةةةةةةةةةةةةةيمهم إلى مجموعتين  الضةةةةةةةةةةةةةةابطة وبلغ عددها )

ور، حيث يقيي الجوانت الثلا   التوضةةةةةةةةةةةةيل،  وقامت الباحثة بإعداد اختبار الاسةةةةةةةةةةةةتيعاب المفاهيمي المصةةةةةةةةةةةةّ

بين   وجود فرو  دالة إحصائياً النتائج    وأظهرت  .وبعدياً   والتفسير، والتطبيق، وتم تطبيقه على المجموعتين قبلياً 

ابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لاختبار الاسةةةةتيعاب المفاهيمي لصةةةةالل الضةةةة   تينمتوسةةةةة درجات المجموع

التقنية في ترسةةةةةةيخ  كما أشةةةةةةارت النتائج إلى فعالية    .المجموعة التجريبية التي تم تدريسةةةةةةها بتقنية الواقع المعزز

المفاهيم في أذهان الأطفال مما ساعدهم في فهم المعلومات بشكل أسرف من التدريي باستخدام الاستراتيجيات  

الاعتيادية، وتبسةةةةةةةةية المفاهيم المجردة وتحويلها إلى محتوى تفاعلي قابل للفهم بسةةةةةةةةهولة وبطريقة أكثر جاذبية  

 .اً وتشويق

( بعنوان  "اسةةةةةةةةتخدام تكنولوجيا الواقع المعزز في تنمية بعض المفاهيم  ٢٠٢١دراسةةةةةةةةة منصةةةةةةةةور )وهدفت      

إلى معرفة أثر تقنية  ،  العلمية ومهارات البحث عن المعلومات لدى طلاب المرحلة المتوسةةةةةةةةةةةةةطة بدولة الكويت" 

المعلومات لدى طلبة الصةةةةةةةةةف التاسةةةةةةةةةع. واعتمد الواقع المعزز في تنمية المفاهيم العلمية ومهارات البحث عن  
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  طالت تم تقسيمهم بالتساوي إلى مجموعتين  (٦٠الباحث المنهج شبه التجريبي. حيث بلغ عدد عيّنة الدراسة )

 .الضةةةةةةابطة التي تم تدريسةةةةةةها بالطريقة الاعتيادية، والتجريبية التي تم تدريسةةةةةةها باسةةةةةةتخدام تقنية الواقع المعزز

  .ولتحقيق أهداف الدراسةةة قام الباحث بتصةةميم اختبار المفاهيم العلمية، واختبار مهارات البحث عن المعلومات 

وتوصةلت نتائج الدراسةة إلى وجود فرو  ذات دلالة إحصةائية بين المجوعتين الضةابطة والتجريبية في التطبيق  

كما أظهرت نتائج الدراسةةة فاعلية تقنية الواقع المعزز في .  لمجموعة التجريبيةا لصةةاللالبعدي لأدوات الدراسةةة  

م العلمية السةةةةةةةةليمة في أذهان الطلبة، وتحويلها من مفاهيم مجرّدة إلى محسةةةةةةةةوسةةةةةةةةة، وأن محتوى  تكوين المفاهي

ثارة حماسةةةةهم في التقصةةةةي والبحث  إسةةةةهم في زيادة تفاعل الطلبة مع المادة العلمية، وجذب انتباههم، و التقنية يُ 

 .عن المعلومة، وبالتالي زيادة اكتسابهم للمفاهيم العلمية

وفي مجال فاعلية تقنية الواقع المعزز في تصةةةةةةويت التصةةةةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية، هدفت الدراسةةةةةةة       

( بعنوان  "فاعلية التعلم المدمج القائم على الواقع المعزز في تصويت ٢٠٢٠شبه التجريبية التي أجراها همام )

التصةةةةةةةةةةورات الخطأ في مادة العلوم لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية"، التي هدفت إلى تقصةةةةةةةةةةي أثر تدريي تقنية  

واسةةةتخدم    .الأول الإعدادي في مادة العُلومالواقع المعزز في تصةةةويت التصةةةورات البديلة لدى طالبات الصةةةف 

إلى   ( طالبة من الصةةةةف الأول الإعدادي توزعت٤٠التجريبي، وبلغ عدد عيّنة الدراسةةةةة )شةةةةبه   الباحث المنهج

( طالبة تعلمت بالطريقة الاعتيادية والثانية تجريبية بلغ عددها ٢٠لغ عددها )إحداهما ضةةةةةةةةةةةةابطة ب ،مجموعتين

وصةةةةةةةةةمم الباحث أداة الدراسةةةةةةةةةة التي تكونت من اختبار التصةةةةةةةةةورات    .( طالبة تعلمت بتقنية الواقع المعزز٢٠)

لدى طالبات الصةةةةةةف الأول الإعدادي في مادة العُلوم، وأن   خاطئةوأظهرت الدراسةةةةةةة وجود تصةةةةةةورات   .البديلة

ن بشةةةةةةةةكل   لتقنية الواقع المعزز أثر فعّال في تصةةةةةةةةويت التصةةةةةةةةورات البديلة، وأن فهم الطلبة لمادة العُلوم تحسةةةةةةةةّ

 ملحوظ عند استخدامهم للتقنية.
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إلى معرفة مدى فاعلية تقنية الواقع المعزز في تنمية دافعية    Maulana et al. (2020)وهدفت دراسةةة       

بلغت عيّنة و   .تجريبيالواسةةةتخدمت الدراسةةةة المنهج شةةةبه   .أن تنيساياالعُلوم لدى طلبة الصةةةف السةةةابع في   تعلُّم

ا مبلغ عدد كلًا منه  ،إلى مجموعتين  ضةةةةابطة وتجريبية  م( طالباً من الصةةةةف السةةةةابع تم تقسةةةةيمه٤٦الدراسةةةةة )

ي الهدف من الدراسةة تم إعداد مقياس دافعية ااً. و ( طالب٢٣)   وبيَّنت  .وتطبيقه القبلي والبعدي للعيّنة  لتعلُّملتقصةّ

النتائج وجود فرو  ذات دلالة إحصةةائية بين متوسةةطات درجات المجموعتين لصةةالل المجموعة التجريبية التي  

ت بتقنية الو  لها دور إيجابي    وسةةةةةةةائة الواقع المعزز القائمة على الهاتف المحمول  بمعنى أن.  اقع المعززدُرسةةةةةةةّ

 لدى الطلبة. لتعلُّمية افي الفصل الدراسي، والتي تتضل من خلال زيادة دافع تعلّم العُلومعملية  في

تي هدفت إلى اسةةةتقصةةةاء فاعلية تقنية الواقع المعزز في تصةةةويت ال  Phon et al. (2019وفي دراسةةةة )     

حيث اعتمدت الدراسة  . التصورات البديلة للمفاهيم العلمية في مادة العُلوم في وحدة "استكشاف الأرض والكون" 

من الصةةةةةةف    ( طالباً 34بعدي للمجموعة الواحدة، وقد تكونت عينة الدراسةةةةةةةة من )و على تصةةةةةةةميم اختبار قبلي  

وأشةةةارت نتائج    .اختبار التصةةةورات البديلة القبلي والبعدي  علىواسةةةتندوا في جمع البيانات    .الخامي في ماليزيا

كما دلّت النتائج على   .من عيّنة الدراسةة تم تصةويت تصةوراتهم البديلة للمفاهيم الفلكية  ٪(٨٨) الدراسةة إلى أن

عزز في تنمية مهارات التصةةةةةةور المكاني، وقدرتها على دعم الطلبة في تصةةةةةةوّر الظواهر فعالية تقنية الواقع الم

 العلمية التي يصعت فهمها باستخدام الكتت المطبوعة التقليدية.

بعنوان  "أثر اسةةةةةةتخدام تقنية الواقع المعزز في تنمية دافعية    Khan et al. (2019وفي دراسةةةةةةة أخرى )     

ي أثر تقنية الواقع  هذه الدراسةةةةةةةةةة على ال اعتمدت،  لدى الطلبة"   لتعلُّما منهج شةةةةةةةةةبه التجريبي، وهدفت إلى تقصةةةةةةةةةّ

وتم   .لةدى طلبةة كليةة العُلوم الصةةةةةةةةةةةةةةحيةة بجةامعةة كيةت تةاون في جنوب أفريقيةا لتعلُّما دافعيةةالمعزز في تنميةة 

اسةةةةةةتبانة    اعطاؤهمتم   ( طالباً ٧٨منهج شةةةةةةبه التجريبي ذات المجموعة الواحدة، وتكوّنت العيّنة من )الاسةةةةةةتخدام  
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بعةد تةدريي    للاسةةةةةةةةةةةةةةتبةانةة، وبعةدهةا تم التطبيق البعةدي  ة تعلّم الطلبةةبهةدف قيةاس مةدى دافعية   قبليةاً   لتعلُّمادافعيةة 

سةةةهم في زيادة اهتمام الطلبة بالمادة  وخلصةةةت النتائج إلى أن تقنية الواقع المعزز تُ  .العيّنة بتقنية الواقع المعزز

العلمية، وثقتهم بقدراتهم على إنجاز المهام المطلوبة منهم، ورضةةةاهم اتجاه تحصةةةيلهم الدراسةةةي، وبالتالي زيادة  

كمةةا أكةةدت الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة الأثر الإيجةةابي لتقنيةةة الواقع المعزز في الجوانةةت الأربع للةةدافعيةةة    .دافعيتهم نحو التعّلم

 المتمثلة في  الرضا، والاهتمام، والراحة، والثقة.

     ( )  Quintero et al. (2019بينما أجرى  تحليل  إلى  تناولت  ٥٠دراسة مسحية هدفت  بحثية  ( ورقة 

- ٢٠٠٨فوائدها، وتحدياتها في التدريي بين عامي )   استخدام تقنية الواقع المعزز في البيئات التعليمية من حيث

وأشارت النتائج إلى    . Springerو   Web of Sciencو   Scopus( في قاعدة البيانات الثلا  التالية   ٢٠١٨

لدى الطلبة،   الدافعية  تنمية  المعزز في  اتفا  جميع الأورا  البحثية ضمن عيّنة الدراسة على فاعلية الواقع 

كما أنها تثير انتباه الطلبة ذوي    .التفاعلي بين الطلبة والمحتوى الافتراضي الذي تعرضه التقنية  لتعلُّموتوفير ا

ا في  يعانون من صعوبات  والذين  الخاصة  للمفاهيم    .لتعلُّمالاحتياجات  الطلبة  اكتساب  تنمية  إلى  بالإضافة 

  . العلمية، وتوفير بيئة علمية جاذبة وممتعة للطلبة، ومراعاة الفرو  الفردية، وتعزيز العمل الجماعي بين الطلبة

أما عن تحديات استخدام تقنية الواقع المعزز في التعليم فهي صعوبة الاستخدام، فبعض المعلمين لا يمتلكون 

المهارات اللازمة لمواكبة التكنولوجيا الحديثة ويحتاجون لتلقّي التدريت المناست الذي يؤهلهم لتوظيف التقنية  

نقص الأجهزة الداعمة لتقنية الواقع المعزز وقلة توفير الدعم الفني والصيانة  ومن ضمن التحديات     .في التدريي

 في بعض المدارس.  للأجهزة، واعتماد التقنية على شبكة الانترنت التي قد تسبت عائقاً 

( بإجراء دراسةةةةة بعنوان  "نموذج مقترح لاسةةةةتخدام الواقع المعزز في تصةةةةويت الفهم  ٢٠١٨وقامت رضةةةةا )     

إلى اقتراح نموذج باسةةةتخدام تقنية الواقع    الدراسةةةة  هدفت،  للمفاهيم العلمية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية" الخطأ  
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واتبعت الباحثة المنهج    .المعزز في تصةةةةةةةويت التصةةةةةةةورات البديلة في مادة العُلوم لدى طلبة الخامي الابتدائي

تم تقسةةةةةةةةةةةةةيمهم إلى مجموعتين  تجريبية  طالت،  (  ٦٤تجريبي القائم على عيّنة من الطلبة بلغ عددهم )الشةةةةةةةةةةةةةبه  

وا بالطريقة السةةةةةةائدة وا باسةةةةةةتخدام تقنية الواقع المعزز، وضةةةةةةابطة دُرسةةةةةةّ حيث أعدّت الباحثة اختبار الفهم    .دُرسةةةةةةّ

وأظهرت النتائج وجود أثر إيجابي للنموذج المقترح باسةةةةةةةةةتخدام تقنية الواقع المعزز في   .الخطأ للمفاهيم العلمية

 تصويت الفهم الخطأ للمفاهيم العلمية لصالل المجموعة التجريبية.

تنمية المفاهيم   في ( هدفت إلى الكشةةةةةةةةةف عن فعالية تقنية الواقع المعزز٢٠١٨بيد أن دراسةةةةةةةةةة قشةةةةةةةةةطة )     

واتبّعت الباحثة المنهجين التجريبي    .والحي العلمي لطالبات الصةف السةابع الأسةاسةي في مبحث العُلوم  ةالعلمي

( طالبة من الصةةةةف السةةةةابع الأسةةةةاسةةةةي، تم تقسةةةةيمهن إلى  ٥٨وتكونت عيّنة الدراسةةةةة من )  .والوصةةةةفي التحليلي

( طالبة تم تدريسةهن بتقنية الواقع المعزز، والمجموعة الضةابطة  ٢٩المجموعة التجريبية وعددهن )  مجموعتين

في اختبار    تينالدراسةةةةةةة ممثل  يواسةةةةةةتخدمت الباحثة أدات  .( طالبة تم تدريسةةةةةةهن بالطريقة السةةةةةةائدة٢٩وعددهن )

توصةةةةةةةةةلت الدراسةةةةةةةةةة إلى أن   ،ومن خلال المعالجات الإحصةةةةةةةةةائية  .لجوانت المعرفيةاالمفاهيم العلمية، واختبار  

اسةةةةةةتخدام الواقع المعزز سةةةةةةاهم في التعلم الهادف للطلاب من خلال جعل المفاهيم العلمية المجردة ملموسةةةةةةة، 

 وتوضيل التقارب بينها.

( فقةةد أجروا دراسةةةةةةةةةةةةةةةة تهةةدف إلى قيةةاس فةةاعليةةة تقنيةةة الواقع المعزز في تنميةة  ٢٠١٨أمةةا علي و خرون )     

هداف الدراسةةةةةة اتبّع الباحثون  أ ولتحقيق    .طلبة ذوي الإعاقة السةةةةةمعيةاللدى    لتعلُّمالمفاهيم التكنولوجية ودافعية ا

( طالت بمرحلة الإعدادية ١٥حيث تم تطبيق الدراسةةةةةةةةة على )  .المنهج شةةةةةةةةبه التجريبي ذات المجموعة الواحدة

  ،الدراسةةةةةة من اختبار المفاهيم التكنولوجية   يوتكونت أدات .بمدارس الأمل للصةةةةةم وضةةةةةعاف السةةةةةمع في مصةةةةةر

بهدف قياس مستوى تحصيل الطلبة للمفاهيم التكنولوجية ومدى   حيث تم تطبيقهما قبلياً   لتعلُّمومقياس الدافعية ل
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ل إلى    .دافعيتهم وبعدها تم التطبيق البعدي لأدوات الدراسةةة بعد تدريي العيّنة بتقنية الواقع المعزز، وتم التوصةةّ

من اختبار المفاهيم    القبلي والبعدي لكلاً   نبين متوسةةطي درجات الطلبة في التطبيقي  وجود فرو  دالة إحصةةائياً 

التكنولوجية ومقياس الدافعية، وذلك لصةةةةةةةالل التطبيق البعدي، وتُعزى هذه الفرو  إلى تفاعل الطلبة الناتج من  

ي التغلّت على الشةةةةةةةةعور بالملل وزيادة التركيز في سةةةةةةةةهم فحيث أنها تُ   .تفعيل تقنية الواقع المعزز أثناء تعلمّهم

من خلال المحتوى التفاعلي الذي تطرحه التقنية مما يبعث في نفوس الطلبة شةةةةةةةةةةةةةعور   ،إكمال المهام التعليمية

 لديهم. لتعلُّماس والإثارة، ونتيجة لذلك يزيد من تنمية دافعية االحم

( دراسةةة بعنوان  "فاعلية توظيف تقنية الواقع المعزز في تدريي طلبة الصةةف ٢٠١٨وأجرى المشةةهراوي )     

ولتحقيق  ،  والتحصةةةةةةيل الدراسةةةةةةي في مبحث التكنولوجيا بغزّة"   لتعلُّمالعاشةةةةةةر الأسةةةةةةاسةةةةةةي في تنمية الدافعية نحو ا

الصةةةةف  من  ( طالباً ٨٠حيث تم تطبيق الدراسةةةةة على )  .هدف الدراسةةةةة اسةةةةتخدم الباحث المنهج شةةةةبه التجريبي

إذ أن المجموعة الضةةةابطة دّرسةةةت بالطريقة    .العاشةةةر تم تقسةةةيمهم بالتسةةةاوي إلى مجموعتين ضةةةابطة وتجريبية

ت باسةةتخدام تقنية الواقع المعزز الدراسةةة من الاختبار    يوتكونت أدات  .الاعتيادية، أما المجموعة التجريبية درسةةّ

بين متوسةةةةةةةةطات    ج إلى وجود فرو  دالة إحصةةةةةةةةائياً وتوصةةةةةةةةلت النتائ.  لتعلُّمالتحصةةةةةةةةيلي ومقياس الدافعية نحو ا

 لصةالللتحصةيلي ومقياس الدافعية،  من الاختبار ادرجات الطلبة في المجموعتين الضةابطة والتجريبية في كلا ً 

في توفير بيئة تعليمية تجذب    لها دور إيجابيوأضةةةةةةةةةةةةةةاف الباحث أن تقنية الواقع المعزز   .لمجموعة التجريبيةا

سةةةةةةهم في تبسةةةةةةية المحتوى العلمي الذي يتضةةةةةةمن  انتباه الطلبة وتثير فضةةةةةةولهم في التقصةةةةةةي عن المعلومة، وتُ 

وتحويلها إلى صةةةةور ومقاطع فيديو وأشةةةةكال ثلاثية الأبعاد تسةةةةاعدهم في تصةةةةوّر الكثير من المفاهيم المجردة،  

المفاهيم بشةةةكل صةةةحيل، فتزيد ثقتهم بأنفسةةةهم، ورضةةةاهم نحو المادة، وشةةةعورهم بفرحة الإنجاز للمهام الصةةةفيّة،  

 .لتعلُّممما يؤدي إلى زيادة دافعيتهم نحو ا
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إلى التحقق من فاعلية تقنية الواقع المعزز في   Sirakaya and Cakmak (2018كما هدفت دراسةةة )     

ولتحقيق أهداف   .تنمية التحصيل الدراسي وتصويت التصورات البديلة واتجاهاتهم نحو مادة العلوم والتكنولوجيا

من الصةةةف السةةةابع،    ( طالباً ١١٨الدراسةةةة تم اسةةةتخدام المنهج شةةةبه التجريبي، حيث تكونت عينة الدراسةةةة من )

(  ٦٢( طةالةت، بينمةا التجريبيةة تكونةت من )٥٦الضةةةةةةةةةةةةةةابطةة والتي تكونةت من )  إلى مجموعتين  متم تقسةةةةةةةةةةةةةةيمه

واسةةةةةةةةتخدم الباحثان ثلا  أدوات لتحقيق أهداف الدراسةةةةةةةةة وهي  اختبار التحصةةةةةةةةيل الدراسةةةةةةةةي، واختبار    .طالت

ليها الدراسةةةة وجود فرو  إومن أهم النتائج التي توصةةةلت   .مادةالتصةةةورات البديلة، ومقياس اتجاه الطلبة نحو ال

وأن التقنية    .لصةةةالل المجموعة التجريبية في تصةةةويت التصةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية   حهاائيةذات دلالة 

الةة في دعم تعلّم الطلبةة، والبنةاء المعرفي لةديهم، حيةث تسةةةةةةةةةةةةةةاعةد الطلبةة في قةدرتهم على التصةةةةةةةةةةةةةةور الةذهني   فعةّ

 للمفاهيم العلمية.

بعنوان  "فاعلية تقنية الواقع المعزز في   Yoon et al. (2017)شةةةةةةةةةةةةبه التجريبية    دراسةةةةةةةةةةةةةت  يأجر وقد      

إلى  الدراسةةةةةة  هدفت ، التي  " نحو مادة العُلوم والتكنولوجيا  ، واتجاهاتهمالبديلةالتحصةةةةةيل الدراسةةةةةي، والتصةةةةةورات  

لدى طلبة الصةةةف السةةةابع    الكشةةةف عن فاعلية تقنية الواقع المعزز في التحصةةةيل الدراسةةةي، والتصةةةورات البديلة

( ٦٢التجريبيةةة والتي بلغ عةةددهةةا )   إلى مجموعتين م( طةةالةةت تم توزيعه١١٨وتكونةةت العيّنةةة من ) .في تركيةةا

وتكونت أدوات الدراسةةةةةةةة من  اختبار التحصةةةةةةةيل الدراسةةةةةةي،    .( طالت٥٦طالت، والضةةةةةةةابطة التي بلغ عددها )

لُصةت نتائج الدراسةة إلى    .واختبار التصةورات البديلة، ومقياس اتجاهات الطلبة نحو مادة العُلوم والتكنولوجيا وخ 

بين المجموعتين الضابطة والتجريبية لصالل المجموعة التجريبية في التطبيق     حهائيةوجود فرو  ذات دلالة 

بأن تقنية الواقع المعزز سةةةةاعدت الطلبة في تصةةةةويت التصةةةةورات    كما أكّد الباحثون   .البعدي للمتغيرات الثلا 

البديلة لديهم واكتسةةةاب المفاهيم الصةةةحيحة، من خلال دراسةةةة المادة العلمية بصةةةورة تفاعلية، وتصةةةوّر المفاهيم  
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، حيث سةةاعدت التقنية في بناء تصةةورات ذهنية ذات أسةةاس علمي في أذهان الطلبة،  والمعلومات  ير المرئية

وتمكينهم في فهم المفاهيم المجردة وإدراكها بصةورة أفضةل، وبالتالي تعزيز فهم مادة العُلوم والتكنولوجيا بصةورة 

 أفضل. 

 التعقيب على الدراسات السابقة: 

من خلال الاطلاف على الدراسةةةةةةةةات السةةةةةةةةابقة وما تناولته عن تقنية الواقع المعزز وكلًا من التصةةةةةةةةورات  

 يتضّل ما يلي العُلوم  لتعلُّمالبديلة والدافعية 

اختلفت الدراسةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةابقة في جمعها للمتغيرات الثلا  للدراسةةةةةةةةةةة الحالية وهي  تقنية الواقع المعزز، 

والتصةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية، ودافعية تعلّم العُلوم  حيث اسةةةتخدمت تقنية الواقع المعزز كمتغير مسةةةتقل 

 ;Jdaitawi et al., 2023من ) تباينت في المتغيرات التابعة، ففي دراسةةةةةةةةة كلاً   ولكنها لجميع الدراسةةةةةةةةات،

Khan et al., 2019; Maulana et al.,2020  اسةةةةةةةةتهدفت قياس فاعلية تقنية الواقع المعزز في تنمية )

( على علاقة اسةةةتخدام تقنية الواقع المعزز بتنمية  ٢٠٢٢وركزّت دراسةةةة زليخة و خرون )  .الطلبة  لتعلُّمالدافعية  

  المشةهراوي،  ٢٠٢١في حين اتفقت دراسةة )أبو ثنتين،    .الرابع الأسةاسةيالتحصةيل الدراسةي لدى طلبة الصةف  

٢٠١٨   Demircioglu et al., 2022; Kul & Berber, 2022; Omurtak & Zeybek, 2022 في )

في حين هدفت .  لدى الطلبة  لتعلُّمتناولها لمتغير تقنية الواقع المعزز وتأثيره على التحصةةةيل الدراسةةةي ودافعية ا

دراسةةةةةةة العلاقة بين   إلى(  ٢٠١٨  منصةةةةةةور، ٢٠١٨  علي و خرون، ٢٠٢١  عبده، ٢٠١٨دراسةةةةةةة )قشةةةةةةطة، 

 Eh Phon et   ٢٠٢٠  همام، ٢٠١٨واتفقّت دراسةةةةةة )رضةةةةةا،   .تقنية الواقع المعزز وتنمية المفاهيم العلمية

al., 2019; Yoon et al., 2016; Sirakaya & Cakmak, 2018  ي ( مع الدراسةةةة الحالية في التقصةةةّ

 عن فاعلية تقنية الواقع المعزز في تصويت التصورات البديلة.
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،  ثنتين   )أبو  فدراسةةاتالدراسةةات لاسةةتقصةةاء فاعلية تقنية الواقع المعزز،    ااى م تهتباينت المنهجية التي  و 

   ٢٠١٨  المشهراوي،  ٢٠١٨  علي و خرون، ٢٠٢١  عبده،  ٢٠٢٢  زليخة و خرون، ٢٠١٨  رضا، ٢٠٢١

  ٢٠٢٢)المشةةةةةةةةةايخية،  دراسةةةةةةةةةاتبيد أن   .تجريبيالاعتمدت المنهج شةةةةةةةةةبه  (  ٢٠٢٠  همام، ٢٠١٨منصةةةةةةةةةور، 

(Quintero et al., 2019  ( جمعت بين المنهجين  ٢٠١٨ودراسةةةةةةةةة )قشةةةةةةةةطة،    .اعتمدت المنهج الوصةةةةةةةةفي

  .الوصفي وشبه التجريبي

  زليخة و خرون، ٢٠١٨  رضةةةةةةا، ٢٠٢١)أبو ثنتين،   الدراسةةةةةةاتأما عن مجتمع الدراسةةةةةةة، اتفقت جميع  

   ٢٠١٨  منصةةةةةةةةور، ٢٠١٨  المشةةةةةةةةهراوي،  ٢٠١٨  قشةةةةةةةةطة،  ٢٠١٨  علي و خرون، ٢٠٢١  عبده، ٢٠٢٢

 ,.Demircioglu et al., 2022; Eh Phon et al., 2019; Jdaitawi et al  ٢٠٢٠م،  هةةةةةمةةةةةةةا

2023;Kul & Berber, 2022; Maulana et al.,2020; Omurtak & Zeybek, 2022; Sirakaya 

& Cakmak, 2018; Yoon et al., 2016  )إذ اسةةتهدفت جميع هذه الدراسةةات طلبة    ،في مجتمع الدراسةةة

( تم تطبيقها على طلبة جامعة كيت تاون في Khan et al., 2019بيد أن دراسةةةةةة خان و خرون )  .المدارس

معلمات المجال الثاني في محافظة جنوب   (٢٠٢٠دراسةةةةةةةةةةة المشةةةةةةةةةةايخية )اسةةةةةةةةةةتهدفت  في حين   .جنوب أفريقيا

 الشرقية.

يتضةةةةةةل من الدراسةةةةةةات السةةةةةةابقة أن هناك قلّة في الدراسةةةةةةات العربية والأجنبية التي جمعت بين متغيرات  

الثلاثة، وهي  تقنية الواقع المعزز، والتصةةةةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية، ودافعية تعلّم العُلوم،  ة الحالية  الدراسةةةةةة 

ي فاعلية تقنية الواقع المعزز في تصةةةةةويت   اتلذا تميّزت هذه الدراسةةةةةة عن الدراسةةةةة  السةةةةةابقة في محاولتها تقصةةةةةّ

التصةةةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية وتنمية دافعية تعلّم العلوم لدى طلبة الصةةةةةف الرابع الأسةةةةةاسةةةةةي في سةةةةةلطنة  

 عُمان.



 

 

 لث الفصل الثا 

 منهجية الدراسة وإجراءاتها 

 

 مجتمع الدراسة وعينتها  •

 منهجية الدراسة •

 تصميم الدراسة •

 مواد الدراسة وأدواتها •

 التكافؤ بين مجموعتي الدراسة •

 إجراءات الدراسة •

 المعالجة الإحصائية •

 صعوبات تطبيق الدراسة •
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 لث الفصل الثا 

 وإجراءاتها منهجية الدراسة 

لتحقيق أهداف الدراسةةةةةةةةة     يتضةةةةةةةةمن هذا الفصةةةةةةةةل منهجية الدراسةةةةةةةةة وإجراءاتها التي اتبعتها الباحثة

وتطر   ،  تهانمجتمع الدراسةةةة وعيّ و لتصةةةميم الدراسةةةة والمنهجية المتبعّة،    اوتناول هذا الفصةةةل وصةةةفً .  الحالية

لٍ  من صةةدقها وثباتها، وفي نهاية الفصةةل   تصةةميم مواد الدراسةةة وأدواتها، والتحقق    كيفيةل  إلى توضةةيلٍ مفصةةّ

 جراؤها للإجابة عن أسئلة الدراسة.إالأساليت الإحصائية التي تم  تم عرض 

 الدراسة يةمنهج

تعلّم مقياس دافعية  و   ،اختبار التصةةةةةورات البديلة  إذ طبّ ق  ،تجريبيالالدراسةةةةةة الحالية المنهج شةةةةةبه    اتبعّت

تدريي المجموعة التجريبية باسةةةةةتخدام تقنية    تمالمجموعة الضةةةةةابطة والمجموعة التجريبية قبلياً، ثم   على  العُلوم

 تطبيق المقياسين على كلتا المجموعتين بعديًا.و ، الاعتياديةالواقع المعزز والضابطة بالطريقة 

 الدراسة  تصميم

ل  (٢)قامت الباحثة بتصةميم الدراسةة منهج شةبه تجريبي كما هو موضةل في الشةكل   المقابل، الذي يوضةّ

على عيّنة الدراسةةةةةةةةة وهما اختبار التصةةةةةةةةورات البديلة ومقياس لتين طُبّ قتا  الدراسةةةةةةةةة ال  يمتغيرات الدراسةةةةةةةةة، وأدات

 .الدافعية لتعلّم العُلوم
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 وعينتها مجتمع الدراسة

جميع طلبة الصف الرابع الأساسي بمحافظة جنوب الشرقية والمسجلين بالعام  في  يتمثل مجتمع الدراسة  

حسةةت إحصةةائيات قسةةم الإحصةةاء والمؤشةةرات بوزارة التربية    (٥٨٤١م، والبالغ عددهم )٢٠٢٢/٢٠٢٣  الدراسةةي

( طالت  ٦٢فتكونت من )أما عيّنة الدراسةةةةةة    والتعليم بالمديرية العامة للتربية والتعليم بمحافظة جنوب الشةةةةةرقية.

( بمحافظة جنوب الشةةرقية في ٨-١مدرسةةة البر للتعليم الأسةةاسةةي )بوطالبة من طلبة الصةةف الرابع الأسةةاسةةي 

ور عت لتمثيل العيّنة، وتم اختيار العيّنة باسةةةتخدام   ،ولاية صةةةُ وذلك من خلال اختيار شةةةعبتين من بين سةةةتّ  شةةةُ

بتقنية    ( طالبًا وطالبة درّ سةةةوا٣١وبلغ عددها )  ،إحداها المجموعة التجريبية  الطريقة العشةةةوائية البسةةةيطة، فمثّلت

.  الاعتيادية بالطريقة    ( طالبًا وطالبة درّ سةةةوا٣١، بلغ عددها )المجموعة الضةةةابطة  مثّلت  الواقع المعزز، والثانية

وذلك للحاجة إلى    بطريقة قصةةةدية من أجل تطبيق الدراسةةةة مدرسةةةة البر للتعليم الأسةةةاسةةةي    وقد اختارت الباحثة

، وتعاون إدارة المدرسةة مع WIFIمدرسةة مهيئة لتطبيق الدراسةة من حيث توفر أجهزة العرض وشةبكة البيانات  

 الباحثة.

 

 التطبيق القبلي

 

التصورات  اختبار 

 البديلة 

  

تعلمّ  لدافعية مقياس ال
 العلُوم 

 

 التطبيق البعدي 

 

اختبار التصورات  

 البديلة 

  

تعلمّ  لدافعية مقياس ال
 العلُوم 

 

المجموعة التجريبية تم  

تدريسها باستخدام تقنية  

 الواقع المعزز

المجموعة الضابطة تم  

تدريسها بالطريقة 

 الاعتيادية

 تصميم الدراسة منهج شبه تجريبي

٢ شكل  
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 هاأدواتمواد الدراسة و 

لتنفيذ هذه الدراسةةةةةةةةةةةةةة ولتحقيق أهدافها أعدت الباحثة مادتين وأداتين، وتمثلت مادتا الدراسةةةةةةةةةةةةةة في تقنية   

الواقع المعزز ودليل المعلم الإرشةةةةةةادي الذي يوضةةةةةةل كيفية تطبيق تقنية الواقع المعزز في معالجة التصةةةةةةورات  

في وحدة "المواد الصةةةةةةةةةلبة والسةةةةةةةةةائلة  البديلة. أما الأدوات فتمثلت في اختبار للكشةةةةةةةةةف عن التصةةةةةةةةةورات البديلة  

 لذلك  والغازية"، ومقياس الدافعية لتعلّم العُلوم، وفيما يلي تفصيل  

 أولًا: مواد الدراسة 

 (ARتقنية الواقع المعزز ) .١

بعد الاطلاف على الأدب التربوي والدراسةةةةةةةةات السةةةةةةةةابقة التي ركزّت على بناء برمجيات وتطبيقات الواقع        

تبعت الباحثة أسةةةةةةلوب  ا(،  ٢٠١٩  الهنائي،  ٢٠١٨  الريامي،  ٢٠١٨المعزز في الأجهزة اللوحية )الشةةةةةةيزاوي،  

التحليل،    وهي  ،وهو يتكون من خمسةةةةةةة مراحل  ز،لواقع المعز ل  التعليمي  تصةةةةةةميمالفي  ADDIEالنموذج العام  

عند بناء أي برنامج تعليمي لتحقيق الأهداف هي مراحل  يؤخذ بها  و   ،والتصةةةةةةةةةةةةةةميم، والتطوير، والتنفيذ، والتقويم

تقنية الواقع المعزز   لتطويرلغير المبرمجين   EyeJack  واسةةتخدمت الباحثة تطبيق(،  ٢٠١٢المرجوّة )الحيلة،  

(، وفيما يلي توضةيل لكل مرحلة من المراحل الخمي  Google Playشةبكة الإنترنت ومتجر ) علىوهو متاح  

 لإنتاج تقنية الواقع المعزز لموضوعات الوحدة الثالثة، وهي 

 تضمن:تو  Analysis Stage  أولًا: مرحلة التحليل

والمتمثل في معالجة التصةةورات البديلة لدى طلبة الصةةف   تحديد الهدف العام من تقنية الواقع المعزز  -

 الرابع الأساسي.
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اسةةةتهدفت التقنية طلبة الصةةةف الرابع الأسةةةاسةةةي، والذين يتراوح أعمارهم بين   تحديد خصةةةائص الطلبة  -

، ومن خصةةةةةةةةةةةةةةائص هذه الفئة العمرية الاهتمام بشةةةةةةةةةةةةةةكل كبير بعلاقتهم مع أقرانهم،  سةةةةةةةةةةةةةةنوات  ١٠-٩

، لذلك راعت (٢٠١٤)العناني،    بالأنشةطة الجماعية التعاونية، والتركيز على التعلّم باللعتوالاسةتمتاف  

التقنية خصةةةةةةةةةةةةائص هذه الفئة من حيث وضةةةةةةةةةةةةوح التعليمات، والحر  على جذب انتباههم من خلال 

 الأشكال والألوان ومقاطع الفيديو، ووضوح اللغة المستخدمة في التطبيقات.

" في الصةةةةةةةةف الرابع  المواد الصةةةةةةةةلبة والسةةةةةةةةائلة والغازيةالوحدة الثالثة بعنوان " اختيرتْ    تحليل المحتوى  -

تدريي موضةةةةةوعاتها باسةةةةةتخدام تقنية الواقع المعزز بشةةةةةكل ملائم  لإمكانية  الأسةةةةةاسةةةةةي في مادة العُلوم   

ال بةالمفةاهيم العلميةة  بعةد تحةديةد قةائمةة  و ،  ، واحتواء الوحةدة على العةديةد من المفةاهيم العلميةة المجرّدةوفعةّ

أعدّت الباحثة  ،   ٢المتضةةةمنة في الوحدة الثالثة "المواد الصةةةلبة والسةةةائلة والغازية" الموضةةةحة في ملحق

( بعد عرضةةةةها لمعلمات العُلوم والمشةةةةرفات ذوات الخبرة للتحقق من  ٣ملحققائمة بالتصةةةةورات البديلة )

 صدقها، للاعتماد عليها في تخطية الدروس وتصميم أورا  العمل الداعمة لتقنية الواقع المعزز.  

لتوافر أجهزة البروجكتر وشةةةةةةةاشةةةةةةةات     المدرسةةةةةةةة مكانًا لتطبيق الدراسةةةةةةةةاختيرتْ    التعليمية   البيئةتحديد   -

حرصةةةةةت الباحثة على   ، فقدالأجهزة اللوحية  ، أما فيما يخص WIFIالتلفزيون، وتوافر شةةةةةبكة الإنترنت  

 توفيرها.

 وتشمل هذه المرحلة: Design Stageصميم  : مرحلة التثانياا

تحديد المشةةكلة  يتمثل التصةةميم العام من اسةةتخدام تقنية الواقع المعزز في تصةةويت التصةةورات البديلة   -

 للمفاهيم العلمية وتنمية الدافعية لتعلّم العُلوم، وهذا ما تهدف الدراسة إلى تحقيقه.
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دت  تحديد الأهداف    - بالاسةةةةةةةةةةةةتعانة بدليل المعلم    ،الأهداف السةةةةةةةةةةةةلوكية لكل درس من دروس الوحدةحُدّ 

 (.٤ملحقي )لكتاب العُلوم للصف الرابع الأساس

بواسطة  يُعرض  تحديد نوف التفاعل ونمة التعلّم  نوف التفاعل هو بين الطالت والمحتوى التعليمي الذي   -

على الجهةةاز اللوحي والتفةةاعةةل مع   EyeJackتقنيةةة الواقع المعزز، حيةةث يتطلةةت فقة تحميةةل تطبيق  

الوسةةةةةةةةةةائة المتعددة المخصةةةةةةةةةةصةةةةةةةةةةة لكل درس في الوحدة الثالثة من كتاب العُلوم، أما عن نمة التعلّم  

 فرديًا أو جماعيًا. فيمكن أن يكون 

اختيار الوسائة والروابة بنما يتناست مع المادة العلمية  قامت الباحثة باختيار الصور ثلاثية الأبعاد،   -

باسةةةةةةةةةةةةتخدام   EyeJackالبيئة الحقيقية عن طريق تطبيق  ب  وربطها  الفيديو، والروابة الاثرائية،ومقاطع  

 .Markersالصور الثابتة في كتاب التلميذ وأورا  العمل كعلامات 

المادة العلمية الموجودة في الوحدة الثالثة والتمارين    طُوّ رت  :Development Stage  طويرا: مرحلة التلثا ثا

بمجرد تسةةةةةةلية الجهاز اللوحي على الصةةةةةةور فيديو، و   ، ومقاطع(3Dإلى أشةةةةةةكال ثلاثية الأبعاد ) وأورا  العمل

 تتحول إلى مادة تفاعلية.الموجودة في الكتاب 

ا مقةةاطع الفيةةديو بمةةا يتنةةاسةةةةةةةةةةةةةةةةت مع المحتوى    عُول جةةت:  Implementation Stage  نفيـذ: مرحلـة الترابعـا

ودمجها باسةتخدام برنامج مونتاج، وتصةميم أشةكال ثلاثية الأبعاد والروابة  ،  التعليمي، وترجمة بعضةها، وقصةها

، كما صةةممت الباحثة  EyeJackوتحميلها في تطبيق  ،  وربطها،  التعليمية المناسةةبة بموضةةوعات الوحدة الثالثة

الصةةةورة النهائية للتقنية بعد عدة أعُدّت أورا  العمل الخاصةةةة لكل درس من دروس الوحدة الثالثة، وفي النهاية  

 معالجات لتكون جاهزة للتطبيق الفعلي.
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ا خطوتين هما  عرض التقنية على إلى  وتنقسةةةةم هذه المرحلة  :  Evaluation Stage  لتقويم: مرحلة اخامســـا

على عيّنة   التقنيةتجريت    التعليم ومناهج وطر  التدريي، ثمعدد من المحكمين المتخصةةةةةصةةةةةين في تكنولوجيا  

اسةةةتطلاعية من طلبة الصةةةف الرابع الأسةةةاسةةةي ) ير عيّنة الدراسةةةة( للحصةةةول على التغذية الراجعة من حيث  

السةةةلامة اللغوية للوسةةةائة، ووضةةةوح اللون والصةةةوت، وسةةةرعة ظهورها، والتأكد من عدم وجود أي مشةةةكلات قد 

 تحد  عند التطبيق الفعلي للدراسة.

على الأجهزة اللوحية التي وفرتها الباحثة لهذه الدراسةةة، بواقع   EyeJackتطبيق  ثُبّ ت  وبعد مرحلة التقويم       

  بجهاز العرض  الموصةةةةةةةةةولضةةةةةةةةةافة إلى الجهاز اللوحي الخا  بالمعلمة  إطلاب،  خمسةةةةةةةةةة  جهاز لوحي لكل 

 ليسهل على الطلبة تنفيذ خطوات التطبيق أثناء حصص العُلوم.

 دليل المعلم الإرشادي .٢

الواقع المعزز في تصةةةةويت التصةةةةورات البديلة  تقنية    يعّد دليل المعلم الموجّه والمُرشةةةةد للمعلم في توظيف      

، حيث يوضةةةةل الخطوات التفصةةةةيلية لتنفيذ موضةةةةوعات الوحدة بهدف بلوغ يلدى طلبة الصةةةةف الرابع الأسةةةةاسةةةة 

  ما يليتضمن الدليل الأهداف المرجوّة، وقد 

، قامت الباحثة بإعداد مادة بعد الاطلاف على الدراسةةةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةةةابقة والأدب التربوي الإطار النظري    -

توضةيل أهمية وفوائد    لمفهوم تقنية الواقع المعزز  على  علمية توضةيحية لتقنية الواقع المعزز، اشةتملت

والتعريف    ،تنةاولةت هةذا الجةانةت  تيالتعليم من خلال عرض نتةائج الةدراسةةةةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةةةةابقةة الالتقنيةة في 

 المستخدم لهذه الدراسة. EyeJackبتطبيق 

ويحتوي على إرشةةةادات التنفيذ لتقنية الواقع المعزز في الحصةةةص، وتحديد الأهداف   الإطار الإجرائي  -

السةةلوكية لكل درس من دروس الوحدة بالاسةةتعانة بدليل المعلم لكتاب العُلوم للصةةف الرابع الأسةةاسةةي،  
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وتحديد الأهداف التي تحققها التقنية في الدراسةةةةةةةةة الحالية، كما تم توضةةةةةةةةيل خطوات اسةةةةةةةةتخدام تطبيق  

EyeJack ،  ( ٦)طة وأورا  العمل، وقد بلغ عدد الدروس إعداد خطة التحضةةةةةةةةةةةةةةير والأنشةةةةةةةةةةةةةة ثم  ومن

 حصة تدريسية. (٢٠)موزعة على  دروسٍ 

 المعلم الإرشاديتحكيم دليل 

  ،من الأكاديميين، والمشةةةةةةةةةرفين  (٥)ملحق  محكمين من ذوي الاختصةةةةةةةةةا     (٩)رض الدليل على عُ       

ومعلمين لمةادة العُلوم من مختلف محةافظةات السةةةةةةةةةةةةةةلطنةة  وذلك للحكم على صةةةةةةةةةةةةةةدقه، وتقييمةه وإضةةةةةةةةةةةةةةافة 

 .التعديلات والاقتراحات بما يرونه مناسبًا

 ثانياا: أدوات الدراسة:

  وفيمةا يلياختبةار التصةةةةةةةةةةةةةةورات البةديلةة، ومقيةاس الةدافعيةة نحو تعلّم العُلوم.   تكونةت أدوات الةدراسةةةةةةةةةةةةةةة من     

 تفصيلًا لكل أداة 

   ."المواد الصلبة والسائلة والغازية"   لتصورات البديلة بوحدةختبار اا

التصةةةةةةةةةةورات البديلة لدى طلبة الصةةةةةةةةةةف الرابع  ن  يهدف الاختبار إلى الكشةةةةةةةةةةف ع  تحديد الهدف من الًختبار:

 ."المواد الصلبة والسائلة والغازية" في مادة العُلوم بعد دراستهم لوحدةالأساسي 

دت    تحديد التصــورات البديلة:  التصةةةورات البديلة الشةةةائعة التي يخط  بها الطلبة من خلال الاسةةةتفادة من  حُدّ 

،  الدراسةةةةات السةةةةابقة التي أجريت في تشةةةةخيص التصةةةةورات البديلة في مجال المادة وأنواعها مثل دراسةةةةة )يوني 

٢٠١٦    (Slapnicar et al., 2017بمعلمةات العُلوم ذوات الخبرة في تةدريي منهج العُلوم    والاسةةةةةةةةةةةةةةتعةانةة

لتحديد التصةةةةةورات البديلة    ٣القائمة المعدّة بالمفاهيم العلمية في ملحقوُزعّت للصةةةةةف الرابع الأسةةةةةاسةةةةةي، حيث  
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عرضةةةةةةةها على بعض المتخصةةةةةةةصةةةةةةةين في مناهج العلوم  لالتصةةةةةةةورات البديلة    ثم حصةةةةةةةرت  الباحثة  ،لكل مفهوم

 .وذلك لإبداء  رائهم حول قائمة التصورات البديلة التي تم التوصل إليها (،٥ملحق)

أسةةةئلة ثنائية الشةةةق المفتوحة، ليتم في الشةةةق الأول   ( سةةةؤالًا من١٥)  الباحثة أعدّت  الًختبار: صــياغة مفردات

من التفسةةةةةةةةةيرات لتوضةةةةةةةةةيل   أربع خيارات مكوّن من  الثانيمن البدائل، والشةةةةةةةةةق    ةأربعفي تقديم المفهوم العلمي  

هذا النوف من الاختبارات لأنها اختير  عن أسةةةةةةةئلة الشةةةةةةةق الأول التي اختارها الطلبة، و   للإجابة  السةةةةةةةبت العلمي

التصةةةةةةةةةورات  طريقة فعالة لتحديد   دتتيل الفرصةةةةةةةةةة للطلبة في عرض تبريرات لتصةةةةةةةةةوراتهم للمفاهيم العلمية، وتعّ 

سةةةةةةةةةهولة تطبيقها وإمكانيتها في الكشةةةةةةةةةف عن عدد كبير من التصةةةةةةةةةورات    لالبديلة للمفاهيم العلمية لدى الطلبة

يظهر   ٦ملحقال(. و ٢٠١٣البةديلةة في الاختبةار الواحةد مقةارنةة بةالمقةابلات الفرديةة )أمبوسةةةةةةةةةةةةةةعيةدي والبلوشةةةةةةةةةةةةةةي،  

 الصورة الأولية للاختبار.

 تصحيح اختبار التصورات البديلة   

اعتمدت الباحثة في تصةةةةةةةحيل اختبار التصةةةةةةةورات البديلة إعطاء درجتين للإجابة الصةةةةةةةحيحة في الشةةةةةةةق الأول  

والثاني من السةةةةةةؤال، ودرجة واحدة في حالة الإجابة الصةةةةةةحيحة في إحدى الشةةةةةةقين، وصةةةةةةفر في حالة الإجابة  

 .درجة (٣٠)الدرجة الكلية للاختبار الخاطئة لكلا الشقين، وبلغ مجموف 

 صدق الًختبار

محكمين من ذوي الاختصةةةةةةةا  من الأكاديميين، والمشةةةةةةةرفين،  ( ٥)الاختبار على  عُرض  الصـــــدق الظاهري:

  وذلك للحكم على صةةةةةةةةدقه، ومناسةةةةةةةةبة فقرات الاختبار للتصةةةةةةةةورات  ٥ومعلمين لمادة العُلوم كما جاء في ملحق

مثل  إعادة صةةةةةيا ة   وملاحظاتهمة. وتم الأخذ بآراء المحكمين  البديلة التي تقيسةةةةةها، وسةةةةةلامتها اللغوية والعلمي
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ليظهر في صورته الأسئلة والبدائل  ير المتجانسة، وإضافة بيانات الطالت في الصفحة الأولى من الاختبار،  

 .٧النهائية وبشكل متكامل كما يوضحه ملحق

اختبار التصةةةةورات البديلة على عيّنة طُبّق  بعد عرض الاختبار على مجموعة من المحكمين،   :صـــدق الفقرات

الدراسةةةةةةة، ثم وطالبة من طلبة الصةةةةةةف الرابع الأسةةةةةةاسةةةةةةي من خارج عيّنة   اطالبً   (٣٢)اسةةةةةةتطلاعية بلغ عددها 

ن ارتباي فقرات الاختبار بالدرجة الكلية، كما هو موضةةةةةةةةةةةةةل في اسةةةةةةةةةةةةةتخدام معامل ارتباي بيرسةةةةةةةةةةةةةون للتحقق م

 .٢جدول

 ٢جدول 

 الارتباي بين درجة كل فقرة والدرجة الكلية لاختبار التصورات البديلة للمفاهيم العلمية  معاملات 

                        معامل الارتبايالفدرة                                           الفقرة           معامل الارتباي        
         ٠٫٦٤                             ٩    **                 ٠٫٣٧                 ١* 

         ٠٫٧٧                      ١٠*                     ٠٫٥١                  ٢* 
         ٠٫٦٠                      ١١                  **٫٤٤                  ٣* 

         ٠٫٥٨                      ١٢*                     ٠٫٦٣                  ٤*                         
         ٠٫٤١                     ١٣  *                   ٠٫٤٨                  ٥**                          
         ٠٫٥٤                     ١٤        **            ٠٫٣٩                 ٦    ** 

         ٠٫٦١                      ١٥*                     ٠٫٧٩                  ٧* 
         ٠٫٤٩                  ٨                     * 

 (≥ 0.05)دالة عند مستوى دلالة  *

 (≥ 10.0)الة عند مستوى دلالة د  **
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أن جميع الفقرات مرتبطة مع الدرجة الكلية لاختبار التصةةةةةةةةورات البديلة ارتباطًا دالًا  ٢جدوليتضةةةةةةةةل من       

، حيث تراوحت معاملات ارتباي الفقرات بالدرجة الكلية بين (٠٫٠١( و )٠٫٠٥احصةةةةةةائيًا عند مسةةةةةةتوى دلالة )

 (، وهذا يدل أن اختبار التصورات البديلة يمتاز بالاتسا  الداخلي.٠٫٧٩  -٠٫٣٧)

 ثبات الًختبار

( حيث بلغ  Cronbach’s Alphaباستخدام معادلة ألفا كرونباخ )  ختبارقامت الباحثة بحساب ثبات الا       

( وهو مقبول احصةةةةةائيًا ويشةةةةةير إلى صةةةةةلاحية اسةةةةةتخدام الاختبار لأ راض ٠٫٨٤معامل ألفا لفقرات الاختبار )

 الدراسة من حيث خاصية الثبات.

 معاملات السهولة والتمييز لًختبار التصورات البديلة

قامت الباحثة بحسةاب معاملات السةهولة والتمييز لفقرات الاختبار للتأكد من أنها على مسةتوى مناسةت من     

السةةةةةةةةةةهولة، وقدرتها على التمييز بين أفراد عيّنة الدراسةةةةةةةةةةة، وحذف الفقرات التي يقّل كلًا من معامل السةةةةةةةةةةهولة  

معاملات السةةةةةةةةةةةةهولة والتمييز لكل فقرة من فقرات   ٣(. ويوضةةةةةةةةةةةةل جدول٢٠١٧( )أبو دقة، ٠٫٢والتمييز عن )

 اختبار التصورات البديلة للمفاهيم العلمية.
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 ٣جدول  

 السهولة والتمييز لكل فقرة من فقرات اختبار التصورات البديلة للمفاهيم العلمية معاملات 

 رعارل ال مييز                  معامل السهولة الفقرة                 رعارل ال مييز    السهولةالفقرة    معامل         
         ٠٫٥٤               ٠٫٤٤              ٩                    ٠٫٢٨           ٠٫٦٠          ١ 

         ٠٫٧١               ٠٫٥٧             ١٠               ٠٫٤١           ٠٫٥٠          ٢ 
         ٠٫٥٤               ٠٫٦٠             ١١               ٠٫٣٥           ٠٫٥٠          ٣ 

         ٠٫٤٨               ٠٫٤٤             ١٢               ٠٫٥٣           ٠٫٤٤          ٤ 
         ٠٫٣٠              ٠٫٤٤             ١٣                   ٠٫٣٨           ٠٫٥٠          ٥ 

         ٠٫٤٤               ٠٫٦١             ١٤                   ٠٫٣٥           ٠٫٥٦          ٦ 
         ٠٫٥٣            ٠٫٥٠          ١٥                   ٠٫٧٣           ٠٫٥٦          ٧ 
           ٠٫٤١              ٠٫٦٠             ٨        

 (≥ 0.05)دالة عند مستوى دلالة *

( ٠٫٢لم تقل عن )  إذمعاملات السةةةةةةهولة والتمييز مناسةةةةةةبة لكل فقرات الاختبار،   أنّ   ٣جدول يتضةةةةةةل من     

 جميع فقرات الاختبار. قُبلتوهي بالمستوى المقبول من السهولة والتمييز، وعليه 

 الًختبار زمن

( طالت وطالبة من طلبة  ٣٢تم تطبيق اختبار التصةةةةةةةةةةةةورات البديلة على عيّنة اسةةةةةةةةةةةةتطلاعية بلغ عددها )     

الصةف الرابع الأسةاسةي من خارج عيّنة الدراسةة، وفي ضةوئه قامت الباحثة بالتعرف على مدى سةهولة ووضةوح 

زمن الذي اسةةةةتغرقه أول طالبين  الأسةةةةئلة والبدائل للطلبة، بالإضةةةةافة إلى تحديد زمن الاختبار وذلك بحسةةةةاب ال

 دقيقة. (٥٠)الاختبار، ومن ثم حساب المتوسة الحسابي حيث بلغ زمن الاختبار  للإجابة على طالبينو خر 
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 لتعلّم العُلوم.  دافعيةالمقياس  . ٢

 ,Tuan, Chin, & Shieh)اسةةةةةةةةةةةةةةتخدمت الباحثة مقياس الدافعية نحو تعلّم العُلوم الذي قام بإعداده        

مة إلى    (٣٦)ويتكون من   ( بما يتناسةةةةةةةةةت مع المرحلة العمرية لعيّنة الدراسةةةةةةةةةة،2005 محاور  (٦)عبارة مقسةةةةةةةةةّ

 وهي 

وإحسةةةةةةاسةةةةةةه بالثقة في حل المشةةةةةةكلات، وحل أسةةةةةةئلة  ويتمثل في تقويم الطالت لنفسةةةةةةه،    محور الكفاءة الذاتية:

 القدرات العُليا.

ويتمثل في الأساليت التي تساهم في ربة المفاهيم العلمية الجديدة بالمفاهيم   محور استراتيجيات التعلّم النشط:

 السابقة.

العُلوم: تنفيةةةةذ  ويتمثةةةةل في    محور قيمـــة تعلم  أهميةةةةة تعلّم الجوانةةةةت المختلفةةةةة من العُلوم، وأهميةةةةة العُلوم في 

 الاستقصاء لإشباف الفضول.

ويتمثةل في ر بةة الطةالةت في تنفيةذ المهةام بةأداء عةالي، وظهوره بمسةةةةةةةةةةةةةةتوى أفضةةةةةةةةةةةةةةل بين   محور هـدف الأداء:

 زملائه، واهتمامه في حصوله على تقدير المعلم.

ويتمثل في ر بة الطالت في حصةةةةةةةوله على درجات عالية وقدرته على فهم المحتوى    محور هدف التحصـــــيل:

 بشكل جيد.

ويتمثةةةل في حمةةةاس الطةةةالةةةت نحو محتوى العُلوم لأنةةةه مشةةةةةةةةةةةةةةو  ومثير، وإتةةةاحةةة    محور محــاكــاة بيئــة التعلّم:

 المناقشات بين الطالت وزملائه بكل حرية ومرونة. 

مصةةةةةةممي المقياس عبر البريد الإلكتروني للأخذ بالموافقة على ترجمة المقياس  وقد تواصةةةةةةلت الباحثة مع      

ونظرًا لصةةةةةغر سةةةةةن عيّنة ،  ٩ق، كما هو واضةةةةةل في ملحوتعديله بما يتناسةةةةةت مع أهداف الدراسةةةةةة  للغة العربية



 72 

نيته، وبلغت عدد ديل المقياس وتطويره وتقليل عدد العبارات بما لا يخل بهدف المقياس وبُ تم تعالدراسةةةةةةةةةةةةةةة فقد 

(  يقوم الطالت بوضةةةةع علامة )ل الصةةةةورة الأولية للمقياس، و يوضةةةةّ  ١٠وملحق،  عبارة(  ٢٠)  عبارات المقياس

الملائم لكل عبارة من عبارات المقياس، علمًا بأنه تم اسةةةةةةةةةةةةةةتخدام تدريج ليكرت الخماسةةةةةةةةةةةةةةي وهو   تحت التدريج

  ( موافق بشدة.٥( موافق، )٤( محايد، )٣( لا أوافق، )٢( أوافق بشدة، )١كالتالي  )

 لتعلّم العُلوم  دافعيةالمقياس صدق    ١-٢

 لذلك  الصد  الظاهري وصد  الفقرات للتحقق من صد  الاختبار وفيما يلي توضيل  اُستخدم      

محكمين من ذوي الاختصةةةةةةةةا  من الأكاديميين والتربويين في ( ٦)لاختبار على  عُرض ا الصـــــدق الظاهري:

(  وذلك للحكم على مدى وضةةةةةةةةةةةةوحه، وملائمة ٢مجال اللغة الإنجليزية والقياس والتقويم ومناهج العُلوم )ملحق

،  وسةةةةةةةةةةةةةةلامتهةةا اللغويةةة والعلميةةة. وتم الأخةةذ بةةآراء المحكمين وملاحظةةاتهم الفقرات للمحةةاور التي تنطوي تحتهةةا، 

 .١١ملحقصورته النهائية وبشكل متكامل كما يوضحه  ليظهر في

 صدق الفقرات:  

للتحقق من    Corrected Item- Total Correlationالمصةةةةةةةةةحل   معامل ارتباي بيرسةةةةةةةةةون اُسةةةةةةةةةتخدم       

التمييز لفقرات مقيةاس الةدافعيةة لتعلّم العُلوم بين درجةة الفقرة ودرجةة المحور الةذي تنطوي تحتةه، والارتبةاي بين 

 .٤درجة الفقرة والدرجة الكلية للمقياس كما هو واضل في جدول
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 ٤جدول 

 Correctedبيرسةةةةةةةةةةةةةةون المصةةةةةةةةةةةةةةحل   بالدرجة الكلية  قياس الدافعية لتعلّم العُلومحاور ملمالارتباي    معاملات 

Item- Total Correlation 

 رعارل            معامل        الفقرةالمحور                   معامل         معاملالفقرة          المحور
 الارتباط          الارتباط                                                الارتباي     الارتباي                        

 بال ر ة          بالمحور                                     بالدرجة     بالمحور                       
 الرلية                                                                      الكلية                                   

 ٠٫٥٣            ٠٫٥٣            ١٢ردور                          ٠٫٦٩       ٠٫٧١        ١       محور  
 ٠٫٥٠             ٠٫٥٣            ١٣          أه اف                 ٠٫٦٣        ٠٫٦٣         ٢           الكفاءة 
 ٠٫٤٩             ٠٫٥٦           ١٤       الأداء         ٠٫٥٢       ٠٫٦٣        ٣        الذاتية 

               ٠٫٦٩       ٠٫٧٣        ٤                  
      ٠٫٥١            ٠٫٦٦            ١٥ردور                          ٠٫٦٤       ٠٫٥٦         ٥          محور 

 ٠٫٥٤            ٠٫٦٥            ١٦أه اف                          ٠٫٥٨       ٠٫٥١        ٦    استراتيجيات
 ٠٫٥٤            ٠٫٦٥            ١٧   ال دهيل                     ٠٫٦٣         ٠٫٥٥         ٧           مالتعلّ 
 ٠٫٦٣       ٠٫٥٤        ٨         النشة
 ٠٫٦٢            ٠٫٧٣            ١٨    ردور                      ٠٫٥١       ٠٫٦٥        ٩    محور     
 ٠٫٥٩            ٠٫٦٧            ١٩    بيئة                         ٠٫٥٩       ٠٫٧١        ١٠ قيمة        
 ٠٫٦٠            ٠٫٧٠            ٢٠           ال علّح                ٠٫٦٠      ٠٫٦٧         ١١        تعلّم 

 العُلوم
   

وهي دالة احصةةائيًا    (٠٫٧٣  -٠٫٥١معاملات ارتباي الفقرات مع الأبعاد تراوحت بين ) أنّ  ٤جدول  يشةةير     

بينما تراوحت معاملات ارتباي الفقرات بالدرجة الكلية لمقياس الدافعية بين   م(≥ 0.05)عند مسةةةةةةةةتوى دلالة 

 ، وهذا يدل على أن فقرات مقياس الدافعية يتمتع بدرجة عالية من القدرة التمييزية.(٠٫٦٩  -٠٫٤٩)
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 ثبات مقياس الدافعية لتعلّم العُلوم

د      وطةالبةة من   اطةالبةً (  ٢٨)من ثبةات المقيةاس من خلال تطبيقةه على عيّنةة اسةةةةةةةةةةةةةةتطلاعيةة بلغ عةددهةا   تُؤكةّ

ت  طلبة الصةةةف الرابع الأسةةةاسةةةي من خارج عيّنة الدراسةةةة، و  ثبات الاتسةةةا  الداخلي باسةةةتخدام معادلة ألفا  حُسةةة 

قيم معاملات ثبات الاتسةةةةةةا     ٥جدول( للمقياس ومحاوره الفرعية، ويوضةةةةةةل Cronbach’s Alphaكرونباخ )

 الداخلي لمقياس الدافعية لتعلّم العُلوم ومحاوره الفرعية.

 ٥جدول

 معاملات ثبات الاتسا  الداخلي لمقياس الدافعية لتعلّم العُلوم ومحاوره 

 المحور                            عدد الفقرات               معامل ثبات كرونباخ الفا        
                              ٠٫٧٦                                ٤                  محور الكفاءة الذاتية                       
     ٠٫٧٧                       ٤         محور استراتيجيات التعلم النشة           
                 ٠٫٨٠                      ٣            محور قيمة تعلّم العُلوم                 
 ٠٫٨٠                       ٣     محور أهداف الأداء                          
            ٠٫٧٩                       ٣          محور أهداف التحصيل                  
 ٠٫٧٩                       ٣          محور بيئة التعلّم                        
 ٠٫٨٨                             ٢٠                                          المقياس ككل   

                                                 
أن معةاملات ثبةات الاتسةةةةةةةةةةةةةةا  الةداخلي لمقيةاس الةدافعيةة لتعلّم العُلوم تراوحةت بين   ٥يتضةةةةةةةةةةةةةةل من جةدول     

 ، مما يدل على تمتع المقياس بدرجة ممتازة من الثبات.(٠٫٨٨)(، ومعامل ثبات كلي ٠٫٨٠-٠٫٧٦)

 مقياسال زمن  ٣-٢

وطالبة    اطالبً   (٢٨)الزمن اللازم لحل المقياس من خلال تطبيقه على عيّنة اسةةةةةةةتطلاعية بلغ عددها حُدّد       

من طلبة الصةةةةةف الرابع الأسةةةةةاسةةةةةي من خارج عيّنة الدراسةةةةةة، وفي ضةةةةةوئه قامت الباحثة بحسةةةةةاب الزمن الذي  
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فقرات المقياس، ومن ثم حسةةاب المتوسةةة الحسةةابي حيث بلغ   للإجابة على  ينو خر طالب  يناسةةتغرقه أول طالب

 دقيقة. (٤٢)

 التكافؤ بين مجموعتي الدراسة

ومقياس الدافعية    تكافؤ مجموعتي الدراسةة الضةابطة والتجريبية في اختبار التصةورات البديلةتم التأكد من      

  ةالحسةةةةةابي   اتللمجموعتين، ثم حسةةةةةاب المتوسةةةةةط  داتي الدراسةةةةةة، وذلك من خلال التطبيق القبلي لأ لتعلّم العُلوم

بين درجات   ، واسةةةةةةةةةةةةتخدام اختبار "ت" للعينتين المسةةةةةةةةةةةةتقلتين لمعرفة ما إذا كانت الفرو  ةالمعياري  اتوالانحراف

دالة احصةةةةةةةائيًا، ويوضةةةةةةةل الطلبة في المجموعتين في اختبار التصةةةةةةةورات البديلة ومقياس الدافعية لتعلّم العُلوم  

 نتائج التكافؤ بين مجموعتي الدراسة قبل البدء في المعالجة. ٦جدول

 ٦جدول 

  التطبيق القبلينتائج اختبار "ت" للعينات المسةةةةةةةةةةةةةةتقلة للتأكد من تكافؤ المجموعتين الضةةةةةةةةةةةةةةابطة والتجريبية في 

 (٦٢)ن= ومقياس الدافعية لتعلّم العُلوم التصورات البديلةلاختبار 

 

 المجموىة ال جرمبية     المجموىة الوابطة                            

 (٣١)ن=         (              ٣١)ن=         المدور          

            

        ال لالةدر ات           قيمة ت       الاندراف   * الاندراف      الم وسط    الم وسط                       

 الإحهائية الدرمة                            المعيارد       الدسابي       الدسابي     المعيارد                       

  

 اى بار              

 * ٠٫٧٩         ٦٠              ٠٫٢٧            ٢٫٤٩       ٤٫٧٧           ٢٫٢٦      ٤٫٦١ال هورات         

 الب ملة      

 

 ردياس 

 * ٠٫٨٢         ٦٠       ٠٫٢٣            ١٫٤١       ٢٫٨٧           ١٫٢٩      ٢٫٨٣ال افعية             

 

 (≥ 0.05) دالة عند مستوى دلالة *
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للمجموعتين الضةةابطة والتجريبية في   والانحرافات المعيارية  المتوسةةطات الحسةةابية أنّ   ٦جدوليتضةةل من      

(، ≥ 0.05)"  ير دالة احصةةةةائيًا عند مسةةةةتوى الدلالة  تمتقاربة، وأن قيمة "   لأداتي الدراسةةةةةالتطبيق القبلي  

(، بينما بلغ مسةةةةتوى الدلالة لمقياس الدافعية لتعلّم  ٠٫٧٩حيث بلغ مسةةةةتوى الدلالة لاختبار التصةةةةورات البديلة )

والتجريبية،  وهذا يدل على عدم وجود فرو  ذات دلالة إحصةةةةائية بين المجموعتين الضةةةةابطة  (، ٠٫٨٢العُلوم )

 ومؤشر لتكافؤ المجموعتين، وبالتالي إمكانية تطبيق الدراسة.

 إجراءات الدراسة

 الدراسة وفق الخطوات التالية نفّذت الباحثة       

تنمية دافعية  التصةةةورات البديلة و  تصةةةويتالاطلاف على الأدبيات التربوية والدراسةةةات السةةةابقة التي تناولت  . ١

ا في تحقيق أهداف هذه مته  ء  التأكد من صةةةةةدقها، وملا للاسةةةةةترشةةةةةاد بها لتحديد أدوات الدراسةةةةةة، ثمّ    تعلّم العُلوم

 الدراسة.

 . اختيار وحدة "المادة الصلبة والسائلة والغازية" من الصف الرابع الأساسي لكي تُبنى عليها الدراسة.٢

المقررة على طلبة الصةةةف الرابع الأسةةةاسةةةي في مادة   وحدة "المادة الصةةةلبة والسةةةائلة والغازية" . تحليل محتوى  ٣

م، وذلك من خلال تحديد المفاهيم الرئيسةةةةةةةةةةةةية والفرعية التي تتضةةةةةةةةةةةةمنها ٢٠٢٢/٢٠٢٣العُلوم للعام الدراسةةةةةةةةةةةةي  

الوحةدة، ثم الاطلاف على الأدبيةات التربويةة التي تنةاولةت التصةةةةةةةةةةةةةةورات البةديلةة في حةالات المةادة والتي تحتويها  

 رضها على عدد من المحكمين لإجراء التعديلات المناسبة.الوحدة، وحصرها وع

عيّنة اسةةةتطلاعية لتحديد التصةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية في على . إعداد الاختبار التشةةةخيصةةةي وتطبيقه  ٤

 موضوعات الوحدة الثالثة.
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لتدريي موضةةةةةةةةوعات    القائم على تقنية الواقع المعزز EyeJackنتاج برنامج تدريسةةةةةةةةي بواسةةةةةةةةطة تطبيق  إ .٥

 للتأكد من صحتها وملائمتها لطلبة الصف الرابع الأساسي.  الوحدة الثالثة وعرضها على المحكمين

إعداد دليل المعلم وفق تقنية الواقع المعزز في وحدة "المادة الصةةةةةةلبة والسةةةةةةائلة والغازية" من الصةةةةةةف الرابع   .٦

 الأساسي.

 القائم على تقنية الواقع المعزز. EyeJack. توفير الأجهزة اللوحية، وتحميل تطبيق ٧

بوزارة التربية والتعليم  لتنفيذ الدراسةةةةةةةة في الحصةةةةةةةول على الموافقة من المكتت الفنيّ للدراسةةةةةةةات والتطوير  .  ٨

 م.٢٠٢٢/٢٠٢٣الفصل الدراسي الثاني من العام 

معامل ثبات    باسا خ ا   )اختبار التصةورات البديلة مقياس الدافعية لتعلّم العُلوم(  . حسةاب ثبات أدوات الدراسةة٩

، وقيةةاس معةةاملات الثبةةات لكةةل محور من محةةاور مقيةةاس دافعيةةة التعلّم  (Alpha Cronbach)ألفةةا كرونبةةاخ  

 ، والمقياس ككل.نحو العُلوم

وطالبة    اطالبً (  ٦٢). اختيار عيّنة الدراسةةةةة من طلبة الصةةةةف الرابع الأسةةةةاسةةةةي عشةةةةوائيًا، والتي تكونت من ١٠

  وطالبة، وتجريبية  اطالبً (  ٣١ة من )ضةابط  ، أحدهمامن طلبة الصةف الرابع الأسةاسةي، مقسةمة إلى مجموعتين

 وطالبة. اطالبً (  ٣١من )

مقيةةةاس الةةدافعيةةةة لتعلّم العُلوم في مةةادة العُلوم قبليةةةاً على و من اختبةةةار التصةةةةةةةةةةةةةةورات البةةةديلةةةة    . تطبيق كةةلٍ ١١

 مجموعتي الدراسة  للتأكد من تكافؤ المجموعتين في اختبار التصورات البديلة ومقياس الدافعية لتعلّم العُلوم.

 م.٢٠٢٢/٢٠٢٣التجريبية في الفصل الدراسي الثاني من العام . البدء بتطبيق الدراسة على المجموعة ١٢

 من اختبار التصورات البديلة مقياس الدافعية لتعلّم العُلوم بعديًا على مجموعتي الدراسة. . تطبيق كلً ١٣

 (.SPSS. تحليل نتائج الأدوات باستخدام برنامج الحزمة الإحصائية )١٤
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 . استخراج النتائج وتفسيرها ومناقشتها.١٥

 . عرض المقترحات والتوصيات في ضوء نتائج الدراسة.١٦

 الإحصائية ةالمعالج

في الحزمةة الإحصةةةةةةةةةةةةةةةائيةة للعلوم   أُدخلةتالبيةانةات و جُمعةت  بعةد الانتهةاء من التطبيق الفعلي للةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة،       

 (، والإجابة عن أسئلة الدراسة باستخدام الأساليت الإحصائية التالية  SPSSالاجتماعية )

من اختبار التصورات البديلة ومقياس  . حساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، بعد تطبيق كلٍ ١

  Independent sample t-test))  ةالمسةةةةةةةةةةةةتقل  اتالدافعية لتعلّم العُلوم قبلياً، واسةةةةةةةةةةةةتخدام اختبار "ت" للعين

لحسةةةةةةةةاب دلالة الفرو  بين متوسةةةةةةةةطات المجموعتين اختبار التصةةةةةةةةورات البديلة ومقياس الدافعية لتعلّم العُلوم   

 وذلك للتأكد من تكافؤ المجموعتين.

 .والتمييز لكل سؤال من أسئلة اختبار التصورات البديلة السهولة. حساب النست المئوية وحساب معامل ٢

  الأول للإجابة عن السةةؤالين    (Independent sample t-test)ات المسةةتقلة  للعين. اسةةتخدام اختبار "ت" ٣

 .والثاني

للتحقق من حجم الأثر لتصةةةةويت التصةةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية، وتنمية   η2. حسةةةةاب معامل مربع إيتا  ٤

 دافعية تعلّم العُلوم لدى طلبة عيّنة الدراسة.

 صعوبات تطبيق الدراسة

 تمثّلت الصعوبات التي واجهتها الباحثة أثناء تطبيقها للدراسة في الآتي      

. إعةداد المةادة العلميةة المرتبطةة تقنيةة الواقع المعزز، حيةث تتطلةت بةذل المزيةد من الجهةد والوقةت للبحةث عن  ١

بالفئة العمرية  المعطيات الافتراضةية لتحقيق الأهداف المرتبطة بكل درس من دروس الوحدة الثالثة، وملائمتها  
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للطلبة، كما تتطلت المادة العلمية مهارات التقنية اللازمة للمونتاج، لذا اسةةتعانت الباحثة بمتخصةةصةةين لاقتراح  

تطبيق داعم لتقنية الواقع المعزز يسةةةةةةةةهل اسةةةةةةةةتخدامه وانتاجه، ثم تدربّت عليه الباحثة من خلال متابعة مقاطع  

 الفيديو التدريبية، وزيارة المواقع الإلكترونية.

. يتطلةت تطبيق الةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة بعض التجهيزات الفنيةّة مثةل توفير الأجهزة اللوحيةة، التةأكةد من إتةاحةة شةةةةةةةةةةةةةةبكةة ٢

تحملّت الباحثة     ( وأورا  العمل الداعمة للتقنية، ولحل هذه الصةةةةعوبةMarkersالإنترنت، وطباعة العلامات )

 بالتكاليف المادية لجميع التجهيزات الفنية التي تم ذكرها.

ت الباحثة     . عدم معرفة الطلبة بتقنية الواقع المعزز سةةلفًا٣ حصةةص إضةةافية لتعريف الطلبة  ( ٣)لذا خصةةصةةّ

 من الأجهزة اللوحية والتطبيق المستخدم في هذه الدراسة.  بالتقنية وطريقة استخدام كلٍ 

 

 

 

 

 



  

 

 رابع الفصل ال

 ومناقشتها نتائج الدراسة 
 

 النتائج المتعلّقة بالإجابة عن السؤال الأول، ومناقشتها. •

 النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني، ومناقشتها. •

 ملخص النتائج. •

 التوصيات والمقترحات. •
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 رابع الفصل ال

 نتائج الدراسة ومناقشتها 

( Augmented Realityفاعلية التدريي بتقنية الواقع المعزّز )نتائج دراسةةة  يتضةةمن هذا الفصةةل  

في تصةةةةةةةةةةةةويت التصةةةةةةةةةةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية وتنمية الدافعية لتعلّم العُلوم لدى طلبة الصةةةةةةةةةةةةف الرابع  

 الأساسي، بالإضافة إلى تفسير هذه النتائج ومناقشتها.

 ومناقشتها، بالإجابة عن السؤال الأولالنتائج المتعلّقة  

لية التدريي باستخدام تقنية الواقع  "ما فاع  والذي ينصّ على  من الدراسة للإجابة عن السؤال الأول

،  العلمية لدى طلبة الصةف الرابع الأسةاسةي في مادة العُلوم؟"   للمفاهيمالمعزز في معالجة التصةورات البديلة  

ت على "    توجد فرو  ذات دلالة إحصةةةائية عند مسةةةتوى  لا وللتحقق من صةةةحة الفرضةةةية الأولى والتي نصةةةّ

( بين متوسةةةطات درجات المجموعة التجريبية ومتوسةةةطات درجات المجموعة الضةةةابطة  ≥ 0.05)  الدلالة

 .." تعزى لطريقة التدرييلاختبار التصورات البديلة في التطبيق البعدي 

الباحثة اختبار التصةةةورات البديلة البعدي على المجموعة الضةةةابطة والتجريبية بعد الانتهاء  طبّقت   

للمجموعة   من تدريي الوحدة الثالثة "الحالة الصةةةةةةةةةةةةةلبة والسةةةةةةةةةةةةةائلة والغازية" باسةةةةةةةةةةةةةتخدام تقنية الواقع المعزز

. ثُم حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، ودلالة الفر  بينها للمجموعتين باستخدام  التجريبية

  )(η2مربع إيتا  تم حسةةةةةةةةةةةةاب (، كما test-Independent Sample t)  ةالمسةةةةةةةةةةةةتقل  اتللعين اختبار "ت" 

( لحجم الأثر، حيث يكون Cohen, 1988لمعرفة حجم الأثر، واعتمدت الباحثة على تصةةةةةةةةةةنيف كوهين )
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،  0.14η2(0.06≥)ذا كان مربع إيتا  ومتوسةةةةةةةةةةةطًا إ(م  0.06η2≥)حجم الأثر صةةةةةةةةةةةغيرًا إذا كان مربع إيتا  

 .٧كما هو موضل في جدول(م η2 0.14وكبيرًا إذا كان مربع إيتا )

 ٧جدول 

والتجريبية في اختبار التصورات البديلة  نتائج اختبار "ت" للعينات المستقلة لدرجات المجموعتين الضابطة 

 (، ودلالة حجم الأثر٦٢البعدي )ن= 

 المجموىة ال جرمبية      المجموىة الوابطة                        

 (٣١)ن=          (             ٣١)ن=         المدور        

            

 رربع         ال لالةالاندراف     قيمة ت     در ات           الاندراف      الم وسط       الم وسط                        

 ام ا                                                                   الإحهائية    الدرمة                 المعيارد      الدسابي      الدسابي     المعيارد                       

  

 اى بار              

      ٠٫٧٢  * ٠٫٠٠١       ٦٠     ١٢٫٤٤       ٤٫٨١        ٢٠٫٨٤         ٣٫٣٠      ٧٫٨١ال هورات         

 الب ملة      

 .(≥ 0.05) دالة عند مستوى دلالة *

بين المتوسةةةةةةطات   (≥ 0.05)وجود فرو  دالة احصةةةةةةائيًا عند مسةةةةةةتوى دلالة  ( ٧) توضةةةةةةل نتائج جدول     

لمجموعتي الدراسةةةة في الدرجة الكلية لاختبار التصةةةورات البديلة البعدي لصةةةالل المجموعة التجريبية    الحسةةةابية

(، بينما بلغ متوسةةةةةةةة ٧٫٨١التي تم تدريسةةةةةةةها بتقنية الواقع المعزز، حيث بلغ متوسةةةةةةةة المجموعة الضةةةةةةةابطة )

(، وبالتالي ترفض الفرضةةةةةية الصةةةةةفرية الأولى في الدراسةةةةةة، ويتم قبول الفرضةةةةةية  ٢٠٫٨٤المجموعة التجريبية )

≥ )  الدلالة توجد فرو  ذات دلالة إحصةةةةائية عند مسةةةةتوى   " الأول والتي تنص علىالبديلة الموجهة للسةةةةؤال  

( بين متوسةةةةةةةةةطات درجات المجموعة التجريبية ومتوسةةةةةةةةةطات درجات المجموعة الضةةةةةةةةةابطة في التطبيق  0.05

 ولصالل المجموعة التجريبية. " تعزى لطريقة التدرييلاختبار التصورات البديلة البعدي 
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ولتحديد حجم الأثر لتدريي المجموعة التجريبية بتقنية الواقع المعزز في تصويت التصورات البديلة لديهم       

 (٧٢٫٠) حيث بلغحجم الأثر كان كبيرًا   أنّ (  ٧) ، ويتضةةةةةةةل من جدول)η(2تم حسةةةةةةةابه باسةةةةةةةتخدام مربع ايتا  

يرجع إلى التدريي  و    من التباين الكلي لتصويت التصورات البديلة  (Cohen, 1988)بحست تصنيف كوهين 

 .بتقنية الواقع المعزز

 ;Abdüsselam, 2014  ٢٠٢١  منصةةور، ٢٠١٨وجاءت هذه النتائج مؤكدة لنتائج دراسةةة )قشةةطة،      

, & Aziz du, 2022; Gopalan et al., 2016; MasmuzidinğArici & Yilmaz, 2023; Aydo

2018; Phon et al., 2019; Sirakaya & Cakmak, 2018; Yoon et al., 2017ي أن تقنية  ( ف

زت من تصةةويت التصةةورات البديلة  في بناء المفاهيم العلمية بصةةورة علمية ودقيقة، وعزّ سةةاهمت الواقع المعزز  

ر الباحثة سةةةةبت تفو  المجموعة التجريبية   لدى الطلبة، مما أدى إلى اكتسةةةةابهم للمفاهيم بصةةةةورة أفضةةةةل. وتفسةةةةّ

للطلبة على تخيّل الظواهر في تصةةةةةةةةةةةةويت التصةةةةةةةةةةةةورات البديلة لديهم، بأن تقنية الواقع المعزز تتيل الفرصةةةةةةةةةةةةة  

، فقد أظهروا تفاعلًا ايجابيًا أثناء تطبيق الدراسةةةةةةة مع المعطيات الافتراضةةةةةةية من دوالمفاهيم العلمية بشةةةةةةكل جيّ 

مقاطع الفيديو والأشةةةةةةةةةةةكال ثلاثية الأبعاد، وتكرارهم لاسةةةةةةةةةةةتخدام التقنية لمرات عديدة لفهم واسةةةةةةةةةةةتيعاب المفاهيم  

البديلة في أذهان المتضةةةةةةةمنة في الوحدة الثالثة. كما أن تقنية الواقع المعزز سةةةةةةةاهمت في معالجة التصةةةةةةةورات  

الطلبة واستبدالها بمفاهيم صحيحة ودقيقة علميًا من خلال ربة الطلبة المفاهيم المجردة بالمعطيات الافتراضية  

 تاحتها التقنية أثناء تعلمهم.أالتي 

م بصةةةةورة توفر تقنية الواقع المعزز بيئة تعليمية مليئة بالمثيرات البصةةةةرية والسةةةةمعية التي تسةةةةهم في التعلّ و      

   مجابيتقنية الواقع المعزز لها أثر  إلى أنّ   Yoon et al. (2017)فردية أو جماعية، وأشةةةةةةةةار يون و خرون  

في تحسةةةةةةين عملية التعلّم، واكتسةةةةةةاب المفاهيم العلمية لدى الطلبة من خلال زيادة تفاعلهم مع الأجهزة اللوحية  
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من خلال تُكت سةةةةةةةتْ  أو مع بعضةةةةةةةهم البعض، وهذا ما يشةةةةةةةير إليه فيجوتسةةةةةةةكي في النمو المعرفي، بأن المعرفة  

 (.٢٠٢١التفاعل الاجتماعي للطلبة سواء مع أقرانهم أو مع معلميهم أو أجهزة الحاسوب )منصور، 

من الطلبةة في المجموعةة التجريبيةة وذلةك لأخةذ  رائهم وانطبةاعهم بصةةةةةةةةةةةةةةورة   (٥)وقةامةت البةاحثةة بمقةابلةة      

وأكثر إيضةاحًا حول اسةتخدام تقنية الواقع المعزز أثناء تعلمّهم لمواضةيع الوحدة الثالثة من كتاب العُلوم  ،  واقعية

ق جميعهم على أن التقنية سةةةةةةاعدتهم في تخيل حركة جزيئات المادة الصةةةةةةلبة  للصةةةةةةف الرابع الأسةةةةةةاسةةةةةةي، واتفّ 

والسةةةةةةةةةةةةةةةائلةة والغةازيةة، وكيفيةة تغيير الجزيئةات في حةالات المةادة الثلا ، كمةا أتةاحةت التقنيةة معطيةات تفةاعليةة  

بصةةةةةةةورة وثلاثية الأبعاد لفهم الانصةةةةةةةهار والتجمد والغليان بنموذج الجزيئات الذي تم عرضةةةةةةةه في كتاب العُلوم  

في   دور إيجابيتقنية الواقع المعزز لها   أنّ   ) 2018Masmuzidin and Aziz(مجردة، وتؤكد نتائج دراسةةة  

الطلبة الذين تتراوح أعمارهم  نّ أتعزيز اكتساب المفاهيم العلمية الصحيحة لدى الطلبة، حيث أوضحت الدراسة  

لمسةةاعدتهم في    ( سةةنة، بحاجة إلى تمثيل الظواهر والمفاهيم العلمية بالمثيرات البصةةرية والسةةمعية١١-٨بين )

 استيعاب هذه المفاهيم التي تتصف بالتجريد والغموض.

 ، ومناقشتهابالإجابة عن السؤال الثانيالنتائج المتعلّقة  

وللإجابة عن السةؤال الثاني والذي ينص على "ما فاعلية التدريي باسةتخدام تقنية الواقع المعزز في تنمية       

ت على  "  أنه  الدافعية لتعلّم العُلوم لدى طلبة الصةةف الرابع الأسةةاسةةي؟" وللتحقق من الفرضةةية الثانية والتي نصةةّ

( بين متوسةةةةةةةةةةطات درجات المجموعة  ≥ 0.05)  الدلالة لا توجد فرو  ذات دلالة إحصةةةةةةةةةةائية عند مسةةةةةةةةةةتوى 

  تعزى الدافعية لتعلّم العُلوم    التجريبية ومتوسةةةةةةةةةةةةطات درجات المجموعة الضةةةةةةةةةةةةابطة في التطبيق البعدي لمقياس

مقياس الدافعية لتعلّم العُلوم البعدي لمجموعتي الدراسةةةة بعد تدريسةةةهما الوحدة  طبّقت الباحثة  "،  لطريقة التدريي

الواقع المعزز، وحسةةةةةةةةاب المتوسةةةةةةةةطات الحسةةةةةةةةابية والانحرافات المعيارية لدرجات مقياس الدافعية  الثالثة بتقنية  
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حسةةةاب  ل  (Independent Sample t-test)  ةالمسةةةتقل  اتللمجموعتين، ومن ثم اسةةةتخدام اختبار "ت" للعين

دلالة الفر  بين المتوسةةةةطات الحسةةةةابية للمجموعتين الضةةةةابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لمقياس الدافعية  

 .٨لتعلّم العُلوم، كما هو موضل في جدول

 ٨جدول 

نتائج اختبار "ت" للعينات المسةتقلة لدرجات المجموعتين الضةابطة والتجريبية في مقياس الدافعية لتعلّم العُلوم   

  ، ودلالة الأثر(٦٢البعدي )ن= 

 المجموىة ال جرمبية الوابطة         المجموىة                    

 (٣١(                    )ن= ٣١المدور                )ن= 

            

 رربع          ال لالة         در ات   قيمة ت           الاندراف       الم وسط        الاندراف        الم وسط                     

                                                             ام ا      الإحهائية    الدرمة                 المعيارد       الدسابي    الدسابي     المعيارد                        

  
 ٠٫١٠*     ٠٫٠١٢     ٦٠     ٢٫٦١        ١٫٢٧        ٣٫٦٣        ١٫٤٠      ٢٫٧٤      الرفا ة  ردور

 الذاتية

 ٠٫١٢      *٠٫٠١٢          ٦٠      ٢٫٦١          ١٫٠٦         ٣٫٧٧        ١٫٤٧        ٢٫٨٥       ور           رد
 اس راتيجيات 

 ال علّح النشط

 ٠٫١٢      *٠٫٠٠٦       ٦٠      ٢٫٨٣           ١٫٠٨        ٣٫٧٦         ١٫٣٠       ٢٫٨٩       ردور قيمة  
 العُلو تعلّح 

 ٠٫١٥      *٠٫٠٠٦      ٦٠      ٢٫٨٦        ١٫٢٢         ٣٫٦٨        ١٫٢٨        ٢٫٦٣             ردور 

 الأدا    أه اف 
 ٠٫١٦      *٠٫٠٠٢      ٦٠      ٣٫٢٨        ١٫١٦         ٣٫٧٣        ١٫٣٧        ٢٫٦٢              ردور 
  ال دهيلأه اف 

 ٠٫١٨       *٠٫٠٠١     ٦٠     ٣٫٦٧        ١٫٤٤        ٣٫٧٦       ١٫٣٥       ٢٫٦٣        ردور بيئة 

 ال علّح

 ٠٫١٧     *٠٫٠٠١     ٦٠     ٣٫٥٣        ١٫٠٩         ٣٫٧٢       ١٫١٢      ٢٫٧٣             المدياس

 كرل 

 .(≥ 0.05) دالة عند مستوى دلالة *
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متوسةةةةةةةةطات  ال( بين ≥ 0.05)حصةةةةةةةةائيًا عند مسةةةةةةةةتوى دلالة إجود فرو  دالة  و   ٨ولجدتوضةةةةةةةةل نتائج       

البعدي لصةةةةةةةةةةةةالل   في جميع المحاور  لمقياس دافعية التعلّملمجموعتي الدراسةةةةةةةةةةةةة في الدرجة الكلية  الحسةةةةةةةةةةةةابية  

  وعليه ترفض الفرضةةةةةةية الصةةةةةةفرية الثانية للدراسةةةةةةة  المجموعة التجريبية التي تم تدريسةةةةةةها بتقنية الواقع المعزز،

( ≥ 0.05)  الدلالة  توجد فرو  ذات دلالة إحصةةةةائية عند مسةةةةتوى ى  " والتي تنص عل  وتقبل الفرضةةةةية البديلة

ومتوسةةةةةةةةةةطات درجات المجموعة الضةةةةةةةةةةابطة في التطبيق البعدي  بين متوسةةةةةةةةةةطات درجات المجموعة التجريبية  

 ولصالل المجموعة التجريبية. لطريقة التدريي"  تعزى الدافعية لتعلّم العُلوم  لمقياس

ولتحةةةديةةةد حجم الأثر للتةةةدريي بتقنيةةةة الواقع المعزز في تنميةةةة دافعيةةةة تعلّم العُلوم لةةةدى طلبةةةة المجموعةةة       

ل في جدول)η(2التجريبية تم حسةابه عن طريق مربع ايتا   أن حجم الأثر بالنسةبة للمقياس ككل  ٨، وكما يتضةّ

   ( ذا أثرًا كبيرًا. Cohen, 1988)( وهو حست تصنيف كوهين ١٧٫٠يساوي )

تضةةةيف عامل الإثارة والتشةةةويق أثناء تعلّم الطلبة، من   تقنية الواقع المعزز ويمكن تفسةةةير هذه النتيجة بأنّ      

خلال عرض المثيرات البصةةةةةةرية التي تؤدي إلى تفاعلهم بشةةةةةةكل أكبر من تفاعلهم مع الكتاب المدرسةةةةةةي، كما 

في ضةةةوء انتشةةةار الأجهزة  -تقلل التقنية الشةةةعور بالملل كونها تقنية حديثة تشةةةبع فضةةةول الطلبة وتلائم ميولهم  

وتزيةد من انتبةاههم وإثةارة الفضةةةةةةةةةةةةةةول وحةت التعلّم لةديهم، ممةا يزيةد من دافعيةة تعلّم   -التقنيةة في الآونةة الأخيرة

Cabero-  ٢٠١٨  المشةةةةةةةةةةةةةةهراوي، ٢٠٢٢ثنتين،  أبوسةةةةةةةةةةةةةةابقةة )الدراسةةةةةةةةةةةةةةات  الطلبةة، وهةذا مةا اتفقةت عليةه الة 

Vila, 2019; Chen et al., 2017; Kul & Berber, 2022; Masmuzidin -Almenara & Roig

& Aziz, 2018; Maulana, 2020; Omurtak & Zeybek, 2022)    التي أكدت على فاعلية اسةةتخدام

تقنيةة الواقع المعزز في تنميةة دافعيةة تعلّم الطلبةة، وهةذا مةا لاحظتةه البةاحثةة أثنةاء تطبيقهةا للةدراسةةةةةةةةةةةةةةة، حيةث أن 

المصاحبة لمواضيع الوحدة الثالثة،  طلبة المجموعة التجريبية أظهروا تفاعلًا إيجابيًا مع الأنشطة وأورا  العمل 
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من المتعةةة والبحةةث والتحةةدي    ا، التي اضةةةةةةةةةةةةةةةةافةةت جوً مقةةاطع الفيةةديو، والنمةةاذج ثلاثيةةة الأبعةةادوانةةدمةةاجهم مع  

 والاستكشاف.

لمعرفة انطباعهم حول اسةةةةةةةتخدام  قُوب لوا  أوضةةةةةةةل طلبة العيّنة المركزة من طلبة المجموعة التجريبية الذين  و      

تقنية الواقع المعزز، بأن التقنية سةةةةاهمت في اسةةةةتمتاعهم والخروج عن الروتين في الغرف الصةةةةفية، وشةةةةعورهم 

ة سةاهمت في ترسةيخ المفاهيم العلمية لديهم، وزيادة  تعلّم العُلوم، وأن المعطيات الافتراضةيبالمتعة والرضةا تجاه  

ثقتهم بأنفسةةةهم، وإنجاز المهام والأنشةةةطة العلمية على أكمل وجه، وبالتالي الشةةةعور بالرضةةةا والحماسةةةة والترقّت  

أن تقنية    Tan and Lee (2017)لحصص العُلوم عن بقية الحصص التدريسية الأخرى. وهذا ما أشار إليه  

ويق وتجذب انتباه الطلبة، وتسةةةةهم في توفير بيئة تعليمية تحقق ر بات وميول الطلبة،  الواقع المعزز تثير التشةةةة 

وتسةةةةةةةةاعدهم في التفاعل مع المثيرات المختلفة في المواقف التعليمية بصةةةةةةةةورة إيجابية، وبالتالي زيادة رضةةةةةةةةاهم 

 ودافعيتهم تجاه المادة العلمية. 

 ملخص النتائج

هدفت الدراسةةةةةةةة الحالية إلى الكشةةةةةةةف عن فاعلية التدريي بتقنية الواقع المعزز في تصةةةةةةةويت التصةةةةةةةورات       

البديلة للمفاهيم العلمية وتنمية دافعية تعلّم العُلوم لدى طلبة الصةةةةةةةةةةف الرابع الأسةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةي في سةةةةةةةةةةلطنة عمان،  

 وخلُصت الدراسة إلى 

بين متوسة درجات طلبة المجموعة التجريبية    (≥ 0.05)  . وجود فرو  ذات دلالة إحصائية عند مستوى ١

 ختبار التصورات البديلة للمفاهيم العلمية لصالل المجموعة التجريبية.التطبيق البعدي لا  والضابطة في

بين متوسة درجات طلبة المجموعة التجريبية    (≥ 0.05)  . وجود فرو  ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٢

 مقياس الدافعية لتعلّم العُلوم لصالل المجموعة التجريبية.التطبيق البعدي لوالضابطة في 
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 توصيات الدراسة

 في ضوء نتائج الدراسة الحالية، توصي الباحثة بما يلي 

 العُلوم المجردة.تصميم تطبيقات تدعم تقنية الواقع المعزز لتدريي مفاهيم . ١

 . عقد دورات تدريبية خاصة للمعلمين في كيفية توظيف تقنية الواقع المعزز في التدريي.٢

. الاسةةتعانة بالتقنيات الحديثة للكشةةف المبكر للتصةةورات البديلة لدى الطلبة، وتصةةويبها في مختلف المراحل  ٣

 العمرية للطلبة.

 . استخدام التقنيات الحديثة في تنمية دافعية التعلّم بشكل عام، وتعلّم العُلوم بشكل خا .٤

 الدراسة  مقترحات

  أتيكما تقترح الباحثة ما ي 

. إجراء دراسةةةات تجريبية تهدف إلى الكشةةةف عن فاعلية تقنية الواقع المعزز في تصةةةويت التصةةةورات البديلة  ١

 وتنمية الدافعية لتعلّم العُلوم لدى الطلبة بالمراحل العمرية المختلفة.

إجراء دراسةةةة تهدف إلى الكشةةةف عن التصةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية تسةةةتهدف فئة معلمات مادة العُلوم   .٢

 .(٤-١لمدارس الحلقة الأولى )
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 مراجع الدراسة 

: المراجع العربية   أولًا

 

(. أثر تدريي العُلوم بتقنية الواقع المعزز في تنمية الدافعية للتعلّم والتحصةةةةةةةةةةيل الدراسةةةةةةةةةةي لدى طلاب ٢٠٢٢أبو ثنتين، نواف. )

(.              ٣)٣٠،  مجلة الجامعة الإسةةةةةةلامية للدراسةةةةةةات التربوية والنفسةةةةةةيةالصةةةةةةف الثاني بالمدحلة المتوسةةةةةةطة بمحافظة عفيف. 

٥٤٩-٥٢٠. 

 .(. دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة٤)ي. علم النفي التربوي(.  ٢٠٠٥أبو جادو، صالل. )

فةةاعليةةة برنةةامج يوظف تقنيةةة الواقع المعزز في تنميةةة بعض مهةةارات تركيةةت دوائر الروبوت  (.  ٢٠١٨. )سةةةةةةةةةةةةةةهيلا،  أبو خةةاطر 

الجامعة  ]رسةةةةةةالة ماجسةةةةةةتير منشةةةةةةورة، الإلكترونية في منهاج التكنولوجيا لدى طالبات الصةةةةةةف العاشةةةةةةر الأسةةةةةةاسةةةةةةي بغزة  

 [. دار المنظومة.الإسلامية

فةاعليةة التعلم النقةال على التنظيم الةذاتي للمفةاهيم العلميةة وتعةديةل التصةةةةةةةةةةةةةةورات البةديلةة في وحةدة (.  ٢٠١٦. )ريةاض،  أبو الهيجةاء

[.  اليرموكمنشةةورة، جامعة  دكتوراة ]رسةةالة  القلت الجهاز الدوري لدى طلبة الصةةف الخامي الأسةةاسةةي في قضةةاء الناصةةرة  

 دار المنظومة.

" البنائي في تصةويت 5E,Sفاعلية اسةتراتيجية مقترحة قائمة على دمج الرسةوم الكارتونية في نموذج "(.  ٢٠٢١، نسةيم. )الأصةفر 

مجلة  .  التصةوارت البديلة عن المفاهيم العلمية في العلوم لدى تلميذات الصةف السةادس الابتدائي بمحافظة الرس بالقصةيم

 .٥٣٤-٤٩٩(،  ٢٢)٩، العلمي في التربيةالبحث  

(. أثر اسةتخدام اسةتراتيجية حل المشةكلات بالأقران في اكتسةاب المفاهيم الوراثية  ٢٠١٣أمبوسةعيدي، عبدالل، البلوشةي، سةليمان. )

(،  ٢)١٠،  المجلة الأردنية في العلُوم الأردنيةوتعديل التصةورات البديلة لدى طالبات الصةف الثاني عشةر بسةلطنة عمان.  

١٤٤-١٣٣. 

أثر التدريي بطريقة النمذجة في تعديل تصةةةةةورات طالبات الصةةةةةف الحادي (.  ٢٠١٧أمبوسةةةةةعيدي، عبد الل، الصةةةةةابري، رحمة. )

 .٧٠-٥٣(،  ١)١١، مجلة الدراسات التربوية والنفسية. عشر البديلة لمفاهيم حفظ الطاقة وكمية التحرك

 (. دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة.٢)ي. استراتيجيات التعلم النشة(.  ٢٠١٧هدى. )  أمبوسعيدي، عبد الل، الحوسني،
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(. أثر التدريي بمنحنى الصةةةةةةةةةةةةةةف المقلوب في تنمية الدافعية لتعلم العلوم ٢٠١٨أمبوسةةةةةةةةةةةةةةعيدي، عبد الل، الحوسةةةةةةةةةةةةةةني، هدى. )

 .١٦٠٤-١٥٧٠(،  ٨)٣٢،  مجلة جامعة النجاح للأبحا والتحصيل الدراسي لدى طالبات الصف التاسع الأساسي.  

فاعلية اسةتخدام تكنولوجيا الواقع المعزز الإسةقاطي والمخطة في تنمية التحصةيل الأكاديمي (.  ٢٠١٦إسةماعيل، عبد الرؤوف. )

. لمقرر شةةبكات الحاسةةت لدى طلاب تكنولوجيا التعليم ودافعيتهم في أنشةةطة الاسةةتقصةةاء واتجاهاتهم نحو هذه التكنولوجيا

 .٢٤٣-١٤٣(،  ٤)٢٢،  والاجتماعيةمجلة الدراسات التربوية 

(. فعالية الواقع المعزز على التحصةةيل الدراسةةي لدى الطلبة في مادة ٢٠٢٢البلوشةةي، زليخة، شةةهرير، محمد، اللامي، سةةهيلة. )

 .٣٣٢-٢٥٩(،  ٢٣)١، المجلة العربية للتربية النوعيةالعُلوم في سلطنة عُمان.  

التصةةةةةةةوير الذهني لدى المتعلمين ودوره في تشةةةةةةةكيل مفاهيمهم ومعتقداتهم العلمية  ، مارس(.  ٢٠١٦البلوشةةةةةةةي، سةةةةةةةليمان محمد. )

 ]عرض ورقة[. المؤتمر الدولي الثاني الفنون البصرية والثقافية، جامعة السلطان قابوس، مسقة، سلطنة عمان.

مجلة العلوم الإنسةةانية  الدافعية للتعلم وعلاقتها بالتحصةةيل الدراسةةي.  (.  ٢٠١٧بن موسةةى، عبد الوهاب، أبي مولود، عبد الفتاح. )

 .٣٩٠-٣٨٣(،  ٣٠)١، والاجتماعية

، المجلة العربية في العلوم الإنسةةةةةانية والاجتماعية. مسةةةةةتوى دافعية التعلم لدى تلاميذ المتوسةةةةةطة(.  ٢٠٢٢. )مختارية،  بن لعربي

١١١٢-٩٧٥١(.  ١)١٥. 

، مجلة العلُوم التربوية(. أثر اسةةةةةةةةةةةةةةتخدام الخرائة الذهنية الرقمية في تنمية المفاهيم العلمية البصةةةةةةةةةةةةةةرية. ٢٠١٨بهجات، رفعت. )

١٠٨-٩٥(.  ٣٧)١. 

أثر نمة عرض المحتوى "الكلي/ الجزئي" القةائم على تقنيةة الواقع المعزز على تنميةة التنظيم الةذاتي (.  ٢٠١٧. )مةاريةان،  جرجي

 .٥٥-١(.  ٣٠)١، الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية.  التعلم لدى طلاب الصف الأول الإعداديوكفاءة 

فاعلية برنامج تدريبي قائم على الواقع المعزز لإكسةةةةةةةةةةاب طالبات الصةةةةةةةةةةف الأول الثانوي المفاهيم  (.  ٢٠٢١. )سةةةةةةةةةةهام،  الجريوي

 .٣٤٧-٣٠٣(.  ١٤١)٣٦، المجلة التربوية. العلمية والاتجاه نحوه

فاعلية نموذجي بوسةةةةةةةةةةنر وفراير في تعديل التصةةةةةةةةةةورات البديلة لبعض المفاهيم العلمية وتنمية الاتجاه (.  ٢٠٢٠. ) مال،  الجهني

 .١٦١٨-١٥٥٣(.  ٧٦)١،  المجلة التربوية. نحو العلوم لدى طالبات الصف الثاني المتوسة



 91 

.  تقنية الواقع المعزز ودورها في تنمية مهارات التفكير البصةةةةةةةةةةةةةري لدى الطلاب  دراسةةةةةةةةةةةةةة نظرية(.  ٢٠٢١. )مشةةةةةةةةةةةةةاعل،  الحربية

 .١٤٧-١١٢  (،٢٢٣)٢المؤسسة العربية للاستشارات العلمية وتنمية الموادر البشرية، 

أثر تقنية الواقع المعزز في التحصةةةةةةةيل الدراسةةةةةةةي وفي التفكير البصةةةةةةةري لطالبات الصةةةةةةةف الثالث (.  ٢٠٢٠الحسةةةةةةةامية، رحمة. )

 ]رسالة ماجستير منشورة، جامعة الشر  الأوسة[. دار المنظومة. الأساسي لمادة العلُوم في لواء القسيمة بعماّن

فاعلية تدريي وحدة مقترحة في الاقتصةةةةةةةاد المنزلي قائمة على اسةةةةةةةتراتيجية التخيل العقلي بتقنية الواقع  (.  ٢٠١٧. )نرمين،  الحلو

، دراسات عربية في التربية وعلم النفي. المعزز لتنمية التفكير البصري وحت الاستطلاف لدى تلميذات المرحلة الابتدائية

١٥٠-٨٧(،  ٩١)٢. 

استخدام تطبيقات الواقع المعزز على الأجهزة النقالة في تنمية التحصيل ومهارات التفكير الإبداعي لدى (.  ٢٠١٧. )أمل،  حمادة

 .٣١٨-٢٥٩ (،٣٤)١، الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية. تلاميذ الصف الرابع الابتدائي

 (. دار المسيرة للنشر والتوزيع.٦)ي. تصميم وإنتاج الوسائل التعليمية التعلمية(.  ٢٠١٢الحيلة، محمد. )

أثر تقنية الواقع المعزز في التحصةةةةةةةةيل الدراسةةةةةةةةي وفي التفكير البصةةةةةةةةري لطالبات (.  ٢٠٢٣. )محمد، الحسةةةةةةةةامية، رحمة،  الحيلة

- ١٠٠٣(،  ٥)٣٧،  جامعة النجاح للأبحا   مجلةالصةةةةةةةةف الثالث الأسةةةةةةةةاسةةةةةةةةي لمادة العلوم في لواء القويسةةةةةةةةمة/ عمان، 

١٠٣٩. 

 .(. دار المسيرة للنشر والتوزيع٣)ي. تعليم العلُوم للجميع(.  ٢٠١١خطايبه، عبد الل محمد. )

. تجريبية"التصةةةةةورات البديلة لبعض المفاهيم الفيزيائية لدى طلبة السةةةةةنة الثانية ثانوي "شةةةةةعبة علوم  (.  ٢٠٢٠. )جابالله،  خلف الل

 .١٣٩-١٢٥(،  ٢)١١،  مجلة انسنة للبحو  والدراسات

أثر نموذج فراير في إحدا  التغيير المفاهيمي لبعض التصةةةةةةةةةةةةةورات البديلة للمفاهيم الكيميائية  (.  ٢٠١٨الخوالدة، سةةةةةةةةةةةةةوسةةةةةةةةةةةةةن. )

 ]رسالة ماجستير منشورة، جامعة  ل البيت[. دار المنظومة.  والاحتفاظ به لدى طلاب الصف الثامن الأساسي

دور تقنيات الواقع المعزز في دعم ثقافة الانتماء الوطني لدى مجتمع المعرفة العربي  مكتبة الجامع (.  ٢٠٢٠. )الدسةوقي، أيمن

 .٥٣-١(،  ٥٨)١، البوابة العربية للمكتبات والمعلومات.  الأزهر نموذجا

، الجمعية المصةرية للقراءة والمعرفة. اسةتخدام تقنية الواقع المعزز في تنمية مهارات التفكير الرياضةي  (.٢٠١٧. )الدهاسةية، منى

١١٢-٨٩(،  ١٩٠)١. 
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أثر اسةةةةةةتخدام اسةةةةةةتراتيجية التعلم باللعت في تنمية مهارات التفكير الناقد والتحصةةةةةةيل والدافعية لتعلم (.  ٢٠١٨. )أحمد،  الرشةةةةةةيدي

 .[. دار المنظومةالجامعة الأردنيةمنشورة،  دكتوراة   رسالة]العلوم لدى طلبة الصف السادس في الأردن  

(. نموذج مقترح لاسةةةةةةتخدام الواقع المعزز في تصةةةةةةويت الفهم الخطأ للمفاهيم العلمية لدى تلاميذ المرحلة ٢٠١٨رضةةةةةةا، حنان. )

 .١٥٩-١١٤(،  ٤)٢، مجلة كلية التربية بجامعة المنوفيةالأبتدائية. 

أثر اسةةةةةةةةةتخدام تقنية الواقع المعزز في تنمية التفكير الفرا ي واكتسةةةةةةةةةاب المفاهيم العلمية لدى طالبات (.  ٢٠١٨، مثلى. )ةالريامي

 ]رسالة ماجستير منشورة، جامعة السلطان قابوس[. دار المنظومة.  الصف الخامي الأساسي

الفهم الخطأ للمفاهيم الفيزيائية لدى طلبة الصةةف العاشةةر الأسةةاسةةي وعلاقتها بأنماي تفكيرهم واتجاهاتهم  (.  ٢٠٢٢الزعبي، ريم. )

 ]رسالة ماجستير منشورة، جامعة اليرموك[. دار المنظومة. نحو مادة الفيزياء وسبل معالجتها من وجهة نظر المعلمين

 .. دار الفكر العربيأساليت تدريي العلُوم(.  ٢٠٠٤زيتون، عاي . )

 .. دار الشرو  واستراتيجيات تدريي العلُومالنظرية البنائيةّ (.  ٢٠٠٧زيتون، عاي . )

أثر اسةةةةةةةتخدام اسةةةةةةةتراتيجية التعارض المعرفي في تعديل التصةةةةةةةورات البديلة للمفاهيم  (.  ٢٠١٩. )فاطمة، النجار، نور ،  السةةةةةةةالمبة

الدراسةةةةات التربوية مجلة  . الجغرافية في مادة الدراسةةةةات الاجتماعية لدى طالبات الصةةةةف العاشةةةةر واتجاهاتهن نحو المادة

 .١٠٧-٨٦(،  ١)١٣، والنفسية

الدافعية للتعلم والذكاء الانفعالي وعلاقتهما بالتحصةةةةةيل الدراسةةةةةي لدى طلبة المرحلة الإعدادية بغزة  (.  ٢٠١٥. )سةةةةةهير ،  سةةةةةرحان

 [. دار المنظومة.جامعة الأزهر ]رسالة ماجستير منشورة، 

وعلاقتها بالتحصةةةيل الدراسةةةي  دراسةةةة ميدانية لتلاميذ السةةةنة الرابعة  الدافعية للتعلم  (.  ٢٠٢٢. )بلعروسةةةي، يحي، بشةةةلا م، سةةةعيد

 .٩٤٤-٩٢٧(،  ١)٨، الروا  للدراسات الاجتماعية والانسانيةمجلة .  متوسة ببعض متوسطات بلدية عمي موسى

أثر اسةةةةتخدام الدعائم التعليمية في اكتسةةةةاب طالبات الصةةةةف التاسةةةةع الأسةةةةاسةةةةي للمفاهيم الكهربائية  (.  ٢٠١٧السةةةةعيدي، وفا . )

 ]رسالة ماجستير منشورة، جامعة السلطان قابوس[. دار المنظومة. وتعديل تصوراتهن البديلة نحوها

]رسةةةةةالة  التصةةةةةورات البديلة في الفيزياء وعلاقتها بالتفكير المنطقي لدى طلبة الصةةةةةف الحادي عشةةةةةر (.  ٢٠١٩السةةةةةناني، سةةةةةعيد. )

 .شمعةماجستير منشورة، جامعة نزوى[. 
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مجلة .  الدافعية للتعلم وعلاقتها بالتحصةةةةةيل الدراسةةةةةي لدى التلاميذ المعرضةةةةةين للتسةةةةةرب المدرسةةةةةي(.  ٢٠١٦. )فاطمة،  سةةةةةيسةةةةةبان

 .٣٩٠-٣٨٤(،  ٢)٥،  الباحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية

العلوم مجلة  . مسةةةةةتوى دافعية التعلم لدى تلاميذ السةةةةةنة الثانية ثانوي بمدينة متليلي(.  ٢٠٢١. )عائشةةةةةة، بن الزين، نبيلة،  شةةةةةبحة

 .١٧٣-١٥٧(،  ٤)٧، النفسية والتربوية

أثر التدريي باسةةةةتخدام تقنية الواقع المعزز على التحصةةةةيل الدراسةةةةي لطالبات المرحلة (.  ٢٠١٦. )وداد، العبيكان، ريم، الشةةةةتري 

 .١٧٣-١٣٨(،  ٤)١، العلوم التربويةمجلة  . الثانوية في مقرر الحاست وتقنية المعلومات

أثر التدريي القائم على تقنية الواقع المعزز في اكتسةةةاب مفاهيم المضةةةلعات والدائرة وفي الاسةةةتدلال  (.  ٢٠١٨، ليلى. )ةالشةةةيزاوي

 \]رسالة ماجستير منشورة، جامعة السلطان قابوس[. دار المنظومة.  المكاني لدى طلبة الصف السادس الأساسي

أثر برنامج تدريبي لاسةةةةةةةتخدام تقنيات الواقع المعزز في تصةةةةةةةميم وإنتاج الدروس  (.  ٢٠١٧)إيناس، القاضةةةةةةةي، لمياء. ،  الشةةةةةةةامي

(، ٤)١،  مجلةة كليةة التربيةة بجةامعةة المنوفيةة.  الإلكترونيةة لةدى الطةالبةة المعلمةة بكليةة الاقتصةةةةةةةةةةةةةةاد المنزلي جةامعةة الأزهر 

١٥٣-١٢٤. 

(. أثر استخدام تقنية الواقع المعزز في تنمية التفكير التخيلي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي في ٢٠٢٠الصقري، رابعة. )

 .٤٧٤-٤٦٣(،  ٢)٨، المجلة الدولية للدراسات التربوية والنفسيةمادة التربية الإسلامية بسلطنة عُمان.  

مقارنة بيئات التعلم القائمة على التلعيت "الرقمي والورقي" على دافعية وتحصةةةةةةةيل طلاب الصةةةةةةف  (.  ٢٠١٩الصةةةةةةةقري، عاتكة. )

 ]رسالة ماجستير منشورة، جامعة السلطان قابوس[. دار المنظومة. السابع في تعلّم اللغة الإنجليزية

]رسةةةةةةةةالة ماجسةةةةةةةةتير  الدافعية للتعلم وعلاقتها بأسةةةةةةةةاليت التعلم لدى الطلبة الجامعيين (.  ٢٠٢٠. )بهادي، راوية، قومي،  صةةةةةةةةليحة

 .[. دار المنظومةأحمد درايةمنشورة، جامعة  

ت البديلة  في تصةةةةةويت التصةةةةةورا .L.W.K(. فاعلية ثلاثة مسةةةةةتويات لاسةةةةةتراتيجية الجدول الذاتي  ٢٠١٥عبد السةةةةةلام، مندور. )

المجلة  العلمية وتنمية الدافع المعرفي لدى طلاب الصةةةةةةةةةةةةف الثاني المتوسةةةةةةةةةةةةة ذوي السةةةةةةةةةةةةعات العقلية المختلفة.   يمللمفاه

 .١٨٣-١١٩(،  ٢)١٨، المصرية للتربية العلمية

مجلة بحو  ودراسةةةةات  . فاعلية تقنية الواقع المعزز في تنمية الاسةةةةتيعاب المفاهيمي لدى طفل الروضةةةةة(.  ٢٠٢١. )رباب، عبده

 .١٠٨٦-١٠٤٢(،  ٥)٣، الطفولة
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(. فاعلية اسةةةةةةتخدام اسةةةةةةتراتيجية التلعيت إلكترونيًا على تنمية الدافعية نحو تعلّم مقرر الرياضةةةةةةيات لدى ٢٠٢٢، نسةةةةةةيم. )ةالعتيبي

 .٥٣٤-٤٩٩(،  ٢٢)١، المجلة العربية للتربية النوعيةطالبات المرحلة المتوسطة. 

فاعلية تدريي العلوم باسةةةةةتخدام اسةةةةةتراتيجية المعلم الصةةةةةغير في تنمية التحصةةةةةيل والدافعية للتعلم لدى (.  ٢٠١٧. )نورة،  العتيبية

 المنظومة.[. دار قصيم]رسالة ماجستير منشورة، جامعة الطالبات المرحلة الابتدائية 

أثر اسةةةةةةةتخدام الواقع المعزز في تنمية مهارات تجارب العلوم لدى تلاميذ المرحلة المتوسةةةةةةةطة بدولة (.  ٢٠٢١. )سةةةةةةةعود،  العجمي

 .٤٢٦-٣٨٣(،  ٣)٤٨، مجلة الجمعية العربية لتكنولوجيات التربية.  الكويت

 .مكتبة الملك فهد الوطنية للنشر والتوزيع. التعليمية وتكنولوجيا النانو الكائنات(.  ٢٠١٥ار، عبد الل، إسحا ، كنسارة. )عطّ 

اسةةةةةتراتيجيات اسةةةةةتثارة الدافعية لدى المتعلمين   ليات التجسةةةةةيد والممارسةةةةةة من طرف (.  ٢٠٢١. )عقاقنية، مها، عجابي، أسةةةةةماء

 .١٥٨-١٣٩(،  ٢)٢١،  ةمجلة العلوم الإنساني. المعلم

فاعلية توظيف تقنية الواقع المعزز في تنمية تحصةيل طلبة الصةف السةابع الأسةاسةي في (.  ٢٠١٨)مجدي، عزام، سةهير.  ،  عقل

 .٤٢-٢٧(،  ٦)١، المجلة الدولية لنظم إدارة التعلمالكيمياء بقطاف  زة. 

فاعلية الواقع المعزز في تنمية المفاهيم التكنولوجية والدافعية للتعلم (.  ٢٠١٨)علي، محمد، أبو الهدى، حسةةةةةةةةةةةةةةام، أمين، زينت.  

 .١٦٤-١٣٧(،  ١٧)٥ مجلة البحو  في مجالات التربية النوعية،لدى التلاميذ المعاقين سمعيا. 

 (. دار صفاء للنشر والتوزيع.٥)ي. علم النفي التربوي(.  ٢٠١٤العناني، حنان. )

(. فاعلية اسةةةةةةةةةةتخدام تقنية الواقع المعزز في اكتسةةةةةةةةةةاب المفاهيم العلمية لدى أطفال فري الحركة بمحافظة ٢٠١٩العنزي، مريم. )

 .٥٤-٣٢(،  ٢٢)١، مجلة البحو  في مجالات التربية النوعيةالقريات بالمملكة العربية السعودية.  

درجةةة وعي أعضةةةةةةةةةةةةةةةاء هيئةةة التةةدريي لمفهوم الواقع المعزز في كليةةة التربيةةة (.  ٢٠١٨)، أحمةةد.  العنزي، عبةةد العزيز، الفليكةةاوي

 .٩٦-٨٤(،  ٢)١، مجلة العلوم التربويةالأساسية بالهيئة العامة للتعليم التطبيقي والتدريت في دولة الكويت. 

أثر اسةةتخدام اسةةتراتيجية التعارض المعرفي في تدريي الجغرافيا على تعديل التصةةورات البديلة للمفاهيم  (.  ٢٠١٣)خالد.  ،  عمران

الجغرافية وتنمية الوعي ببعض القضةةةةةايا البيئية المعاصةةةةةرة لدى طلاب المرحلة الثانوية. مجلة دراسةةةةةات عربية في التربية 

 .١٠٧-٨٦(،  ٤)٣،  وعلم النفي
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مسةةةةةتوى فعالية المرشةةةةةدين في تعزيز دافعية المتعلمين نحو التعلم من وجهة نظر المتعلمين أنفسةةةةةهم. (.  ٢٠١٨. )معن،  العويدي

 .١٣٢٢-١٣٠٦(،  ٣٨)١، مجلة كلية التربية الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية

( في تعديل التصةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية لطلبة PDEODEأثر اسةةةتراتيجية الأبعاد الأسةةةاسةةةية )(.  ٢٠١٦. )رمزي ،  عيسةةةى

 [. دار المنظومة.الجامعة الإسلامية]رسالة ماجستير منشورة، الصف السابع الأساسي بغزة 

مرن( في تنمية بعض مهارات   -توظيف تقنية الواقع المعزز عبر الجوال بأنماي دعم متنوعة )ثابت(.  ٢٠١٨. )سةةةةامي،  عيسةةةةى

 .١٩٣-١٥١(،  ٣٧)١، الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية. التفكير البصري لدى طلاب المرحلة المتوسطة

فاعلية اسةةةةةةةةةةةةةةتخدام الموديولات التعليمية القائمة على اسةةةةةةةةةةةةةةتراتيجية دروس الفروض والتجارب في تدريي (.  ٢٠١٤. )تفيده،   انم

العلوم في تعديل التصةةةةةورات البديلة في مفاهيم علم الكون وتنمية الاتجاه نحوها لدى تلاميذ الصةةةةةف السةةةةةادس الابتدائي. 

 .١٢٨-٤٣(،  ٤٨)١٥، المؤسسة العربية للاستشارات العلمية وتنمية الموارد البشرية

أثر اسةةةةةةةةةةةةتخدام نمطين للواقع المعزز في تنمية المفاهيم العلمية والحي العلمي في مبحث العلوم لدى (.  ٢٠١٨قشةةةةةةةةةةةةطة، أمل. )

 ]رسالة ماجستير منشورة، الجامعة الإسلامية بغزة[. دار المنظومة.طالبات الصف السابع الأساسي  

فاعلية توظيف تقنية الواقع المعزز في تدريي طلبة العاشةةةةةةةةةةةةةر في تنمية الدافعية نحو التعلم (.  ٢٠١٨. )حسةةةةةةةةةةةةةن،  المشةةةةةةةةةةةةةهراوي

، مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحا  والدراسةةةةةةات التربوية والنفسةةةةةةية. والتحصةةةةةةيل الدراسةةةةةةي في مبحث التكنولوجيا بغزة

٢٤٠-٢٢٦(،  ٢٥)٩. 

لتصةةةةةةويت بعض التصةةةةةةورات البديلة وتنمية بعض    Hands-onاسةةةةةةتخدام اسةةةةةةتراتيجية اليد المفكرة  (.  ٢٠١٦. )تامر ، المصةةةةةةري 

 .٦٠-١(، ٤)١٩، الجمعية المصرية للتربية العلمية. عمليات العلم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بمنطقة الباحة

(. فاعلية برنامج قائم على التكامل الحسةةةةةةي في تنمية بعض المفاهيم العلمية والفنية لطفل الروضةةةةةةة.    ٢٠٢٠مصةةةةةةطفى، هدى. )

 .٨٤-٤٧(،  ٢)٣، مجلة العلُوم التربوية

أثر اسةةةةتخدام تقنية الويكي في تنمية المفاهيم العلمية لدى طلاب الصةةةةف العاشةةةةر الأسةةةةاسةةةةي في (.  ٢٠٢٣. )مأمون ،  المغاصةةةةبة

 [. دار المنظومةمؤتة]رسالة ماجستير منشورة، جامعة  مادة العلوم الحياتية في محافظة الكرك 

اسةةةةةةةةتخدام تكنولوجيا الواقع المعزز في تنمية بعض المفاهيم العلمية ومهارات البحث عن المعلومات (.  ٢٠٢١. )عزام، منصةةةةةةةةور 

 .٣٨-٢(،  ٢)٣٧، التربيةمجلة كلية . لدى طلاب المرحلة المتوسطة بدولة الكويت



 96 

،  مجلة كلية التربية بجامعة عين شةةةةةمي. تقنية الواقع المعزز وتطبيقاتها في عمليتي التعليم والتعلم(.  ٢٠١٧. )هناء رز  ،  محمد

٥٨١-٥٧٠(،  ٣٦)١. 

. طفل الروضةةةةةةتوظيف تقنية الواقع المعزز لتعديل التصةةةةةورات البديلة المرتبطة بمفاهيم الفضةةةةةاء لدى (.  ٢٠٢٢. )مرفت،  مدني

 .٥٦٠-٤٨٥(،  ٢١)١، مجلة دراسات في الطفولة والتربية

(. واقع ممارسةة معلمات المجال الثاني لتقنية الواقع المعزز في تدريي العُلوم لتنمية مهارات التفكير  ٢٠٢٢المشةايخية، باسةمة. )

 .٦٩-٤٢(،  ١)١،  مجلة المناهج وطر  التدرييالعليا لدى طلبة الحلقة الأولى بمحافظة الشرقية في سلطنة عمان.  

أثر اسةةةةةةتخدام نموذج فراير التدريسةةةةةةي في اكتسةةةةةةاب المفاهيم العلمية لدى طالبات الصةةةةةةف السةةةةةةادس  (.  ٢٠١٩. )إلهام، المقدادي

[. دار   ل البيت]رسةةةةةةةةالة ماجسةةةةةةةةتير منشةةةةةةةةورة، جامعة   الأسةةةةةةةةاسةةةةةةةةي في مادة العلوم في ضةةةةةةةةوء دافعيتهن نحو تعلّم العلوم

 المنظومة.

]رسةةالة الدافعية للتعلم وعلاقتها بالتحصةةيل الدراسةةي لديتلاميذ السةةنة الرابعة متوسةةة  (.  ٢٠١٩)  سةةامية، حميداني، لزهاري.، مليك

 [. دار المنظومة.جامعة الشهيد حمة لخضر ماجستير منشورة، 

أثر اسةةةةةةةةةةةةةتخدام تقنية الواقع المعزز على تنمية مهارات التصةةةةةةةةةةةةةميم لدى طلاب كلية التربية في جامعة (.  ٢٠١٩. )خالد،  موكلي

 .٢٠٦٣-٢١٢٤(،  ٦٨)١، المجلة التربوية. جازان واتجاهاتهم نحو استخدام المستحدثات التكنولوجية

 (. دار الرضوان للنشر والتوزيع.٤)ي. علم النفي التربوي مفاهيم ومبادا(.  ٢٠١٥الموسوي، عباس. )

تعديل التصةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية لطلبة ( في  PDEODEأثر اسةةةتراتيجية الأبعاد السةةةداسةةةية )(.  ٢٠١٦الناقة، صةةةلاح. )

 ]رسالة ماجستير منشورة، الجامعة الإسلامية بغزة[. دار المنظومة. الصف السابع الأساسي بغزة

(. فعالية التعلم المدمج القائم على الواقع المعزز في تصةةةةةةةةةةةةةةويت التصةةةةةةةةةةةةةةورات الخطأ في مادة العُلوم لدى ٢٠٢٠همام، محمد. )

 .١٢٣٧-١٢٠٧(،  ٢٢)١، مجلة كلية التربيةتلاميذ المرحلة الإعدادية.  

أثر تقنيةةة الواقع المعزز في تنميةةة مهةةارات التفكير الإبةةداعي والةةدافعيةةة في مةةادة اللغةةة العربيةةة لةةدى (.  ٢٠١٩، جميلةةة. )ةالهنةةائيةة

 ]رسالة ماجستير منشورة، جامعة السلطان قابوس[. دار المنظومة.  طالبات الصف الخامي الأساسي

فاعلية اسةتراتيجية خرائة التعارض المعرفي في تعديل التصةورات البديلة للمفاهيم العلمية وتنمية حت  (.  ٢٠٢٣. )جميلة،  الوهابة

 .١٠٢-٦٤(،  ١٣٣)١، مجلة كلية التربية ببنها. الاستطلاف العلمي لدى طالبات الصف الثالث المتوسة
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(. أثر اسةتخدام خرائة الصةراف المعرفي في تصةويت التصةورات البديلة للمفاهيم العلمية في ٢٠١٦)، كامل، إيمان. يوني، جمال

دراسةةةةةةةةةةةات عربية في التربية وعلم  وحدة "المادة وتركيبها" وتنمية مهارات التفكير الناقد لتلاميذ الصةةةةةةةةةةةف الأول الإعدادي.  

 .٦٤-١٧(م  ٧٧)١، النفي

 الأجنبية : المراجع ثانياا
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 ملاحق الدراسة 
 

(: الدراسة الًستطلاعية١ملحق )  
 

 

                        

 كلية الآداب والعُلوم الإنسانية 

 تربية قسم ال

 المعلمة/ المشرفةأختي 

 السلام عليكم ورحمة الل وبركاته، وبعد..

تقوم الباحثة بدراسةةةةة اسةةةةتطلاعية لموضةةةةوف رسةةةةالتها في جامعة الشةةةةرقية، بعنوان "فاعلية التدريي بتقنية الواقع  

المعزّز في تصةةةةةويت التصةةةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية وتنمية الدافعية لتعلم العُلوم لدى طلبة الصةةةةةف الرابع  

 الأساسي".

وإيماناً من الباحثة بأن للمعلم دور فعّال في المشةةاركة في وضةةع الحلول المناسةةبة للتحديات التربوية، ترجو أن 

تكون الإجابة على أسةةةةئلة الدراسةةةةة دقيقة وموضةةةةوعية، علماً بأن هذه المعلومات لن يتم اسةةةةتخدامها إلّا لغرض 

 الباحثة                                                                                                                            البحث العلمي.

  

 

 

 

 الوظيفة الحالية: 
 ........................................................ 

 
عدد سنوات الخبرة في تدريس مادة العُلوم للصف الرابع الأساسي: 

 ..................................................... 
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 . ما أهم التحديات أو الصعوبات التي تواجه طلبة الصف الرابع الأساسي في دراستهم للعُلوم؟١

........................................................................................................

........................................................................................................ 

. ما أكثر المواضــيع التي يجد طلبة الصــف الرابع الأســاســي صــعوبة في اســتيعابها أثناء دراســتهم للعُلوم  ٢

 )وحدة المواد الصلبة والسائلة والغازية(؟ ماهي الأسباب من وجهة نظرك؟

........................................................................................................

........................................................................................................ 

ــتيعـابهـا في وحـدة المواد  ٣ . أعطي أمثلـة على بع  المفـاهيم التي يجـد الطلبـة صـــــــــعوبـة في فهمهـا واســـــــ

 الصلبة والسائلة والغازية، موضحاا التصورات البديلة لدى الطلبة نحو تلك المفاهيم؟

........................................................................................................

........................................................................................................ 

 . ما المحاولًت التي قمت بها أثناء تدريسك لتحسين مستوى فهم الطلبة للمفاهيم الفيزيائية؟٤

........................................................................................................

........................................................................................................ 

 . هل سمعت أو قرأت أو حضرت دورة تدريبية عن تقنية الواقع المعزز؟٥

 نعم                                                    لً               
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 . هل قمت بتطبيق تقنية الواقع المعزز لشرح مفهوم أو ظاهرة علمية أو غيرها من الًستخدامات؟٦

 نعم                                                   لً               

 

 . هل تعتقد بوجود انخفاض في الدافعية لتعلم العُلوم لدى طلبة الصف الرابع؟٧

 نعم                                                   لً               

 إذا  انت الإجابة بنعم، ما هي الأسباب من وجهة نظرك؟

........................................................................................................

........................................................................................................

. 

 

 

 شكراا لحسن تعاونك 
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 المتضمنة في الوحدة الرابعة )الحالة السائلة والصلبة والغازية(قائمة المفاهيم (: ٢ملحق )

 
 

 
 
 
 

 
 

 

 

 الدلًلة اللفظية  المفهوم  م
 كل ما يحية بنا ويتكون منها جميع الأشياء.  المادة  ١

 مظهر المادة. الحالة  ٢

 هو خلية من الغازات المختلفة، لا يمكن رؤيتها ولا شمها.   الهواء  ٣

 أجزاء صغيرة جدٍا تتكون منها المادة.  الجزيئات  ٤

نموذج   ٥
 الجزيئات 

 نموذج يستخدمه العلماء لشرح الفروقات بين حالات المادة الصلبة والسائلة والغازية.

 تحول المادة من الحالة الصلبة إلى الحالة السائلة عند تسخينها.  الًنصهار  ٦

 تحول المادة من الحالة السائلة إلى الحالة الصلبة عند تبريدها. التجمد  ٧

 تحول المادة من الحالة السائلة إلى الحالة الغازية عند تسخينها.  الغليان  ٨

 الماء في الحالة الغازية.  بخار الماء  ٩

درجة   ١٠
 الًنصهار 

صلبة )أي تبدأ في التحول من الحالة الصلبة إلى الحالة  درجة الحرارة التي تنصهر عندها مادة 
 السائلة(. 

 الغازية(.  التحول إلى الحالةدرجة الحرارة التي يغلي عندها سائل )أي يبدأ عندها في  درجة الغليان  ١١
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)الحالة السائلة والصلبة   الثالثةالمتضمنة في الوحدة  التصورات البديلة للمفاهيم العلميةقائمة (: ٣ملحق )

من كتاب العلُوم  والغازية(  

 
 التصورات البديلة  م
جزيئات المادة يمكن رؤيتها بوضوح، بينما البعض يعتقد بأنها  ير  قد يعتبر بعض الطلبة أن  ١

 موجودة.
 الجزيئات في الحالة الغازية دائمًا وزنها أقل، ثم الحالة السائلة، ثم الصلبة.  ٢
 جزيئات المادة في الحالة الصلبة ساكنة.  ٣
 تتقلص جزيئات المادة عند التجمد، ويزيد عدد جزيئاتها.  ٤
 المادة في الحالة الغازية لا تأخذ شكلًا معيّنًا لأنها متطايرة.  ٥
 قد يعتقد بعض الطلبة أن جزيئات المادة تتقلص عند الانصهار. ٦
المعادن لا يمكن أن تنصهر، كما يعتقد بعض الطلبة أن الماء هي  المادة الصلبة القاسية مثل  ٧

 المادة الوحيدة التي يمكنها الانصهار.
 الخلة بين مفهوم التبخر والغليان.  ٨
 قد يعتقد بعض الطلبة أن الهواء لا وجود له لأنه لا يُرى، ولا يعتبرونه خليطًا من الغازات.  ٩
 قل. ها يتتمدد، وعددانصهار الماء، فإن جزيئاته  عند  ١٠

 الخلة بين مفهوم الذوبان والانصهار.  ١١

 تتمدد جزيئات المادة عند الغليان، ويقل عددها.  ١٢

 الخلة بين مفهومي الحرارة ودرجة الحرارة  ١٣

 تتباعد جزيئات المادة الغازية بسبت الرياح وخفة وزن الجزيئات. ١٤

 يعتقد بعض الطلبة أن الماء يتدفق بسبت قلة عدد الجزيئات، أو بسبت الرياح التي تدفع جزيئاته. قد  ١٥

 
 



 111 

 
(: دليل المُعلم في استخدام التطبيق القائم على تقنية الواقع المعزز ٤ملحق )  

 
 

 
 

  لية الآداب والعلوم الإنسانية       
 التربية قسم        

 

 

 

 

 

( في تدريس  Augmented Realityلًستخدام تقنية الواقع المعزّز ) دليل المعلم 
 وحدة المواد الصلبة والسائلة والغازية من  تاب العُلوم للصف الرابع الأساسي  

 

 

 

 

 

 

 

 
 أبرار بنت سالم بن راشد الصلتية اعداد الباحثة: 

 المشرف الرئيس: أ. د عبد الله التوبي 
 المشرف الثاني: د. محمد السناني 

ه  ١٤٤٤م/ ٢٠٢٣
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 محتويات الدليل 
 
 

 الصفحة  الموضوف  م

 ٢-١ المقدمة  ١

 ٥-٣ الإطار النظري  ٢

 ٧-٦ مراجع الإطار النظري  ٣

 ٨ إرشادات التنفيذ  ٤

 ٩ التوزيع المقترح للحصص على الموضوعات ٥

 ١٢- ١٠ لوحدة المواد الصلبة والسائلة والغازية مخرجات التعلّم   ٦

التصورات البديلة للمفاهيم العلمية في مواضيع الوحدة   ٧
 الثالثة 

١٤- ١٣ 

(  ARدليل استخدام تطبيقات الواقع المعزز ) ٨
 المستخدمة في الدراسة 

١٦- ١٥ 

 (  ARتخطية الدروس باستخدام تقنية الواقع المعزز ) ٩

 

٤٥- ١٧   
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 المقدمة 

الحمدلله الخالق العلّام ذي الجلال والإكرام، الملك القدوس السةةةةةةةةلام، والصةةةةةةةةلاة والسةةةةةةةةلام على المبعو  للأنام  

 وعلى  له وصحبه الأعلام، وبعد

 أختي المعلمة 

أضةةع بين يديك دليل المعلم في وحدة المواد الصةةلبة والسةةائلة والغازية من مادة العُلوم للصةةف الرابع الأسةةاسةةي 

والذي يحتوي على جميع الدروس المتعلقة في الوحدة المذكورة أعلاه، والتوجيهات والإرشةةةةةادات، وتأمل الباحثة  

التي تقوم الباحثة بتنفيذها، وهي بعنوان "فاعلية   أن يكون هذا الدليل المُعين والمرشةةةةةةةةد لتحقيق أهداف الدراسةةةةةةةةة

التدريي بالواقع المعزّز في تصةةةويت التصةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية وتنمية الدافعية لتعلّم العُلوم لدى طلبة  

بة  الصةف الرابع الأسةاسةي"، وموضةوعات وحدة المواد الصةلبة والسةائلة والغازية مرتبطة ارتباطًا وثيقًا بواقع الطل 

مما يزيد من فضةةةةةةةةةةةةةةولهم للمعرفة، ولكن توجد المزيد من المفاهيم العلمية المجرّدة التي يصةةةةةةةةةةةةةةعت على الطلبة  

تخيلها مما يؤدي إلى تكوين التصةورات البديلة لديهم، وإذا لم يختار المعلم طر  التدريي المناسةبة سةتبقى هذه 

ة على الأدبيات السةةةابقة اقترحت اسةةةتخدام تقنية  التصةةةورات البديلة في أذهان الطلبة، ومن خلال اطلّاف الباحث

الواقع المعزز لمسةاعدة الطلبة على اكتسةاب المفاهيم العلمية السةليمة وتصةويت التصةورات البديلة لديهم، حيث  

تمكّن تقنيةةة الواقع المعزز الطلبةةة في تمثيةةل المفةةاهيم العلميةةة بصةةةةةةةةةةةةةةريةةّا من خلال دمج الواقع الحقيقي بةةالواقع  

 الافتراضي.

ويقدّم هذا الدليل جميع موضوعات وحدة المواد الصلبة والسائلة والغازية، حيث قامت الباحثة بإعادة تصميمها 

م بنوف من  باسةةتخدام تقنية الواقع المعزز لمسةةاعدة الطلبة في تكوين تصةةورات سةةليمه للمفاهيم العلمية التي تتسةةّ

لال استخدام تقنية تواكت التطور التكنولوجي والابتعاد عن التجريد والتعقيد، وتنمية دافعيتهم لتعلّم العُلوم من خ



 114 
 

اسةةةةةتراتيجيات التدريي التي اعتادها الطلبة أثناء تعليمهم. ويتطلت من المعلمة الأنشةةةةةطة والتجارب العلمية مع 

الطلبة على شةةكل مجموعات تعاونية، ثم تقوم المعلمة بإعطاء تغذية راجعة لكل مجموعة ومناقشةةة التصةةورات  

.  هوم العلمي الصةةةةةةةحيل وإزالة التصةةةةةةةورات البديلة البديلة الموجودة في أذهانهم، لتقوم بعد ذلك بإعادة تقديم المف

دا لتنفيذ موضةةةةةوعات الوحدة الثالثة في كتاب العُلوم باسةةةةةتخدام   وتأمل الباحثة أن يكون هذا الدليل معينًا ومرشةةةةةً

 إلى أفضل النتائج لتحقيق أهداف الدراسة. (، والوصولARالواقع المعزز )تقنية 

 

 وفقك الله وسدّد خطاك                                                                     

 الباحثة                                                                            
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 الإطار النظري 

 

 (Augmented Realityتعريف تقنية الواقع المعزز )

بةةأنهةةا "عرض للمعلومةةات المتةةداخلةةة بين العةةالم الرقمي والعةةالم الحقيقي في الوقةةت    (Peddie,2017)يعرّفهةةا  

الفعلي. عن طريق تعريز هذه المعلومات بالمدخلات الحسةةةةةةةةةةةةية مثل بيانات الصةةةةةةةةةةةةوت والفيديو ونماذج ثلاثية  

 جهاز الحاسةةةوب المحمول، أوهذه التقنية اسةةةتخدام أجهزة الكترونية مختلفة مثل    (. وتتطلت٢٠الأبعاد" ) .

المكتبي، أو الهواتف الةةذكيةةة، أو الأجهزة اللوحيةةة بكةةاميرا خلفيةةة. والجةةدير بةةالةةذكر أن البعض لا يسةةةةةةةةةةةةةةتطيعون  

، والفر  الجوهري بينهما أن الواقع الافتراضةةةةةي يعزل المتعلم عن  المعزز والواقع الافتراضةةةةةيالتمييز بين الواقع  

 ج الواقع المعزز بين الواقع الافتراضي والواقع الحقيقي.العالم الحقيقي، بينما يدم

 ( في التعليمAR)  تقنية الواقع المعزز  أهمية وفوائد

برز دور تقنية الواقع المعزز في الآونة الأخيرة في التعليم، فهي تدمج بين الواقع الحقيقي والواقع الافتراضةةةةةةةةي  

وهي بذلك تلعت دورًا هامًا في تعزيز عملية تعلّم المتعلمين  لتمثيل المحتوى التعليمي بصةةةةةريًا وبشةةةةةكل ميّسةةةةةر،  

( إلى أن اسةةةةةةتخدام تقنية الواقع المعزز في ٢٠٢٠)  ةبواسةةةةةةطة الأجهزة الذكية، ولقد توصةةةةةةلت دراسةةةةةةة الصةةةةةةقري

التعليم يسةةةةةةاعد على تحسةةةةةةين عملية التعلّم ويسةةةةةةاهم في الاحتفاظ بالمعلومات في أذهان الطلبة وزيادة التعاون  

( إلى أن الواقع المعزز يمثّل تقنية فعّالة  في (Tang and Abraham, 2016  ةبينهم، كما توصةةةةةلت دراسةةةةة 

 عرض المحتوى التعليمي بشكل جذاب وممتع من شأنها أن تساهم في إثارة دافعية الطلبة.
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 Aydoğdu, 2022; Düzyol et ٢٠٢٠الحسةةةةةةةةامية،   ٢٠٢٢والعديد من الدراسةةةةةةةةات التربوية )أبو ثنتين، 

al., 2022; Maulana, 2020المعزّز في تنميةةة قةةدرات الطلبةةة وقةةدرتهةةا على جعةةل  ( بيّنةةت فةةاعليةةة الواقع

عملية التعلّم أكثر تشةةةةويقاً وفاعلية. وأوصةةةةت بضةةةةرورة تطوير وبناء أسةةةةاليت تعليمية جديدة لتفعيل تقنية الواقع  

 المعزز في تدريي مختلف الفئات العمرية من الطلبة.

وعليه  تسةةةةةعى الدراسةةةةةة الحالية إلى تصةةةةةويت التصةةةةةورات البديلة للمفاهيم العلمية وتنمية دافعية طلبة الصةةةةةف 

( باسةتخدام تطبيقات في الأجهزة اللوحية تدعم ARالرابع الأسةاسةي لتعلّم العُلوم من خلال تقنية الواقع المعزز )

( بدمج المعطيات الافتراضةةةةةةةةةةةةةةية والمعطيات الواقعية، والتفاعلية،  ARهذه التقنية. وتتميز تقنية الواقع المعزز )

ور المفاهيم العلمية من   والتي بدورها تمكّننا من تحويل كتاب العُلوم إلى كتاب تفاعلي يسةةةةةةاعد الطلبة في تصةةةةةةّ

ى  منظور ثلاثي الأبعاد وبشةةةةةكل سةةةةةليم وبالتالي الحدّ من تكوين التصةةةةةورات البديلة قدر الإمكان، بالإضةةةةةافة إل 

 قف التعليمية إلى مواقف جاذبة وممتعة لإثارة دافعية الطلبة وتحقيق الأهداف المرجوّة.تحويل الموا

 ( AR)  تقنية الواقع المعزز  أنواع

كل منها أكثر ملائمة لاسةةةةةةتخدام معيّن، وحسةةةةةةت دراسةةةةةةة )الهنائية،   هناك أنواف مختلفة من تقنية الواقع المعزز

العلامةةةةةات  ٢٠١٩ القةةةةةائم على  التقنيةةةةةة إلى نوعين   تم تصةةةةةةةةةةةةةةنيف  فقةةةةةد   ،)Marker) الموقع ( والقةةةةةائم على 

((Location   فالذي على أسةةةةةاس العلامات يتم فيه تحديد المكان الذي سةةةةةيضةةةةةع فيه التطبيق المحتوى الرقمي

ثلاثي الأبعاد ضةةةةةةةمن مجال رؤية المسةةةةةةةتخدم، بعبارة أخرى ، ترتبة هذه التطبيقات بعلامة نمة صةةةةةةةورة مادية  

، صةةةةور ثلاثية الأبعاد،  QRمحددة في بيئة العالم الحقيقي من أجل تركيت المعطيات الافتراضةةةةية مثل  أكواد  

المدخل  (، وبالتالي يجت على الكاميرات مسةةةةل  Omurtak & Zeybek, 2022الفيديو، المقاطع الصةةةةوتية )

والنوف القائم على الموقع يسةتخدم موقع وأجهزة الاسةتشةعار   باسةتمرار ووضةع علامة للتعرّف على نمة الصةورة.
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(،  GPSمن خلال نظام تحديد المواقع العالمي ) الاه ما في الموقع أو نقطة   الاف راضاايةلوضةةةةةةع المعطيات  

فلا يلزم مسةةةةار صةةةةورة لتشةةةةغيله  لأنه قادر على التنبؤ بنهج المسةةةةتخدم لمطابقة البيانات في الوقت الفعلي مع 

 موقع المستخدم.

 ( المستخدم في الدراسةARالواقع المعزز )  تطبيق

توجةةد الكثير من تطبيقةةات الواقع المعزز التي تسةةةةةةةةةةةةةةتخةةدم في التعليم والمتوفرة في الأجهزة اللوحيةةة المحمولةةة  

والهواتف الذكية مما يسةةةةةةةهّل على التربويين اسةةةةةةةتخدامها في الصةةةةةةةفوف الدراسةةةةةةةية أو مراكز مصةةةةةةةادر التعلّم أو 

،  ( Markersلى العلامات )الذي يعتمد ع EyeJackسةةةةةةةةيتم اسةةةةةةةةتخدام تطبيق  المختبرات. وفي هذه الدراسةةةةةةةةة  

صةةةةور  يسةةةةتخدم لربة المحتوى الموجود في الكتت وأورا  العمل و يرها بالمحتوى الرقمي المُراد إضةةةةافته مثلو 

فعند تسةةةةةةةةةةلية كاميرا الأجهزة اللوحية أو (،  (Yilidrim et al., 2021ت  والفيديو، والمسةةةةةةةةةةتنداثلاثية الأبعاد، 

ا بعرض المحتوى الرقمي في البيئةةة   الهواتف الةةذكيةةة على الصةةةةةةةةةةةةةةور الموجودة في الكتةةاب يقوم التطبيق تلقةةائيةةً

 الواقعية.
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 مراجع الإطار النظري 

(. أثر تدريي العُلوم بتقنية الواقع المعزز في تنمية الدافعية للتعلّم والتحصةةةةةةةةةةيل الدراسةةةةةةةةةةي لدى طلاب ٢٠٢٢أبو ثنتين، نواف. )

(.              ٣)٣٠،  مجلة الجامعة الإسةةةةةةلامية للدراسةةةةةةات التربوية والنفسةةةةةةيةالصةةةةةةف الثاني بالمدحلة المتوسةةةةةةطة بمحافظة عفيف. 

٥٤٩-٥٢٠. 

أثر تقنية الواقع المعزز في التحصةةةةةةةيل الدراسةةةةةةةي وفي التفكير البصةةةةةةةري لطالبات الصةةةةةةةف الثالث (.  ٢٠٢٠الحسةةةةةةةامية، رحمة. )

 ]رسالة ماجستير منشورة، جامعة الشر  الأوسة[. دار المنظومة. الأساسي لمادة العلُوم في لواء القسيمة بعماّن

مقارنة بيئات التعلم القائمة على التلعيت "الرقمي والورقي" على دافعية وتحصةةةةةةةيل طلاب الصةةةةةةف  (.  ٢٠١٩، عاتكة. )ةالصةةةةةةةقري

 ]رسالة ماجستير منشورة، جامعة السلطان قابوس[. دار المنظومة. السابع في تعلّم اللغة الإنجليزية

أثر تقنيةةة الواقع المعزز في تنميةةة مهةةارات التفكير الإبةةداعي والةةدافعيةةة في مةةادة اللغةةة العربيةةة لةةدى (.  ٢٠١٩، جميلةةة. )ةالهنةةائيةة

 ]رسالة ماجستير منشورة، جامعة السلطان قابوس[. دار المنظومة.  طالبات الصف الخامي الأساسي

Aydoğdu, F. (2022). Augmented reality for preschool children: An experience with educational   

contents. British Journal of Educational Technology, 53(2), 326-348. 

Düzyol, E., Yildirim, G., & Özyilmaz, G. (2022). Investigation of the effect of augmented reality 

application  on preschool children's knowledge of space. Journal of Educational Technology 

and Online Learning, 5(1), 190-203. 

Maulana, I. (2020). The Use of Mobile-Based Augmented Reality in Science Learning to Improve 

Learning Motivation. Journal of Educational Technology and Online Learning, 3(3), 363-

371. 
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 إرشادات التنفيذ 

 

( في ARلتقنية الواقع المعزز )أختي المعلمة هُنا بعض الإرشةةادات التي من المهم الإلمام بها قبل اسةةتخدامك  

 تدريي العُلوم وهي 

( وكيفيةةة اسةةةةةةةةةةةةةةتخةةدامهةةا من خلال الأجهزة  AR. قبةةل التطبيق، يجةةت تعريف الطلبةةة بتقنيةةة الواقع المعزز )١

 اللوحية.

 .المستخدم في الدراسة ق. إعطاء الطلبة نبذة عن التطبي٢

. التأكد من كمية شةةةةةةةةةحن الأجهزة اللوحية يوميًا لتفادي الحالات الطارئة، وتوفير الشةةةةةةةةةاحن المتنقل في حالة  ٣

 نفاذ تعبئة الأجهزة اللوحية أثناء التطبيق.

. توفير جهاز لوحي إضةةةةةةةةةةةةافي في حالة وجود عطل فني لأحد الأجهزة اللوحية المسةةةةةةةةةةةةتخدمة في الدراسةةةةةةةةةةةةة  ٤

 بمعلمات الحاسوب في المدرسة للتعامل مع أي ظرف طارا. والاستعانة

 ( في المدرسة.WIFI. التأكد من وجود شبكة )٥

. الانتباه للطلبة في أتهم يسةةتخدمون الأجهزة اللوحية لتحقيق أهداف الدراسةةة فقة وليي لاسةةتخدام خارج عن ٦

 إطار التعليم.

 . الاستعانة بالدليل لاستخدام التطبيقات المستخدمة في الدراسة لتنفيذ الدروس.٧
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التوزيع المقترح للحصص على موضوعات وحدة المادة الصلبة والسائلة والغازية في  تاب العُلوم للصف  

 الرابع الأساسي 

 

 عدد الحصص  الموضوعات  م

 ٤ المادة  ١

 ٤ المادة تتكون من جزيئات  ٢

 ٤ كيف تختلف المواد الصلبة والسائلة والغازية  ٣

 ٢ الانصهار والتجمد والغليان  ٤

 ٢ انصهار أنواف المواد الصلبة  ٥

 ٢ درجات الانصهار ودرجات الغليان  ٦

 ٢ تحقق من تقدمك  ٧

 ٢٠ المجموع 
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 مخطط عام بمخرجات الوحدة وأهدافها 

 تصنيف المخرجات  المخرجات لكل درس 

 الدرس الأول: المادة 

4Cs1 والسائلة والغازية.  يميّز المادة الصلبة 

4Eo1 .يلاحظ ويعقد مقارنات ذات صلة في سياقات متنوعة   

 معرفي

 مهاري 

 الدرس الثاني: المادة تتكون من جزيئات 

4Cs1.يميّز المادة الصلبة والسائلة والغازية   

4Eo1 .يلاحظ ويعقد مقارنات ذات صلة في سياقات متنوعة   

4Eo4 رسومات والتمثيل البياني بالأعمدة والجداول.   يعرض النتائج في صورة 

4Ec1.يحدّد الاتجاهات والأنماي البسيطة في النتائج، ويقترح تفسيرات لبعضها   

 معرفي

 مهاري 

 مهاري 

 استقصاء علمي

 الدرس الثالث:  يف تختلف المواد الصلبة والسائلة والغازية؟

4Cs1 والغازية.  يميّز المادة الصلبة والسائلة 

4Eo1 .يلاحظ ويعقد مقارنات ذات صلة في سياقات متنوعة   

4Eo4 .يعرض النتائج في صورة رسومات والتمثيل البياني بالأعمدة والجداول   

4Ec1.يحدّد الاتجاهات والأنماي البسيطة في النتائج، ويقترح تفسيرات لبعضها   

4Ep5 .يختار الأداة ويقرر ما يقيسه   

4Ep1 الأدلة في سياقات متنوعة.   يجمع 

4Ec2 يفسر ما تشير أليه الأدلة وهل يدعم ذلك التوقعات ويتحد  عن ذلك بوضوح مع  

 الآخرين. 

4Ec3 .يربة الأدلة بالمعرفة العلمية وفهمها في بعض السياقات   

 معرفي

 مهاري 

 مهاري 

 استقصاء علمي

 مهاري 

 مهاري 

 مهاري 
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 الًنصهار والتجمّد والغليان الدرس الرابع: 

4Cs1.يميّز المادة الصلبة والسائلة والغازية   

4Cs2.يستقصي تغيّرات المادة عند التسخين والتبريد   

4Cs3 ال جم  ىرا الانههار.   يعّرف الانصهار بالتغيّر من الحالة الصلبة إلى السائلة، وأن 

4Cs4  تسخينه تلرن ىن  ال برم  م غير ررة أىر   لأ را .: ملاحظ كيف م غير الما   لأ بخار ىن 

4Ep1 .يجمع الأدلة في سياقات متنوعة   

4Eo1 .يلاحظ ويعقد مقارنات ذات صلة في سياقات متنوعة   

4Eo4 .يعرض النتائج في صورة رسومات والتمثيل البياني بالأعمدة والجداول   

4Ec1 النتائج، ويقترح تفسيرات لبعضها.  يحدّد الاتجاهات والأنماي البسيطة في 

4Ec3 .يربة الأدلة بالمعرفة العلمية وفهمها في بعض السياقات   

 معرفي

 استقصاء علمي

 معرفي

 مهاري 

 مهاري 

 مهاري 

 مهاري 

 مهاري 

 مهاري 

 الدرس الخامس: انصهار أنواع مختلفة من المواد الصلبة 

4Cs1 والسائلة والغازية.  يميّز المادة الصلبة 

4Cs2.يستقصي تغيّرات المادة عند التسخين والتبريد   

4Cs3 ال جم  ىرا الانههار.   يعّرف الانصهار بالتغيّر من الحالة الصلبة إلى السائلة، وأن 

4Ep1 .يجمع الأدلة في سياقات متنوعة   

4Eo1 .يلاحظ ويعقد مقارنات ذات صلة في سياقات متنوعة   

4Ep4  .يصمم اختبارًا عادلًا ويخطة لكيفية جمع الأدلة الكافية 

4Eo2  يقيي درجة الحرارة والوقت والطول والقوة . 

4Eo4 .يعرض النتائج في صورة رسومات والتمثيل البياني بالأعمدة والجداول   

4Eo5  .يحدد الاتجاهات والأنماي البسيطة في النتائج، ويقترح تفسيرات لبعضها 

4Eo7   الأدلة بالمعرفة العلمية وفهمها في بعض السياقات. يربة 

 معرفي

 استقصاء علمي

 معرفي

 مهاري 

 مهاري 

 استقصاء علمي

 مهاري 

 مهاري 

 مهاري 

 مهاري 
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 الدرس السادس: درجات الًنصهار ودرجات الغليان 

4Cs1.يميّز المادة الصلبة والسائلة والغازية   

4Cs2 تغيّرات المادة عند التسخين والتبريد.  يستقصي 

4Cs3 ال جم  ىرا الانههار.   يعّرف الانصهار بالتغيّر من الحالة الصلبة إلى السائلة، وأن 

4Ep1 .يجمع الأدلة في سياقات متنوعة   

4Ep4  .يصمم اختبارًا عادلًا ويخطة لكيفية جمع الأدلة الكافية 

4Eo1 .يلاحظ ويعقد مقارنات ذات صلة في سياقات متنوعة   

4Eo2  يقيي درجة الحرارة والوقت والطول والقوة . 

4Eo4 .يعرض النتائج في صورة رسومات والتمثيل البياني بالأعمدة والجداول   

4Ec1  .يحدد الاتجاهات والأنماي البسيطة في النتائج ويقترح تفسيرات لبعضها 

4Ec3   السياقات. يربة الأدلة بالمعرفة العلمية وفهمها في بعض 

 معرفي

 استقصاء علمي

 معرفي

 مهاري 

 استقصاء علمي

 مهاري 

 مهاري 

 مهاري 

 مهاري 

 مهاري 

 

( في وحدة المادة الصلبة والسائلة  ARالأهداف التي يحققها التدريس القائم على تقنية الواقع المعزز )

 والغازية 

 

 بصورة صحيحة لدى طلبة الصف الرابع.. بناء تصورات ذهنية للمفاهيم العلمية ١

 . زيادة قدرة الطلبة على تصّور الظواهر الطبيعية من خلال وسائة ثلاثية الأبعاد.٢

 . زيادة دافعية الطلبة نحو تعلّم العُلوم من خلال تحويل المحتوى التعليمي من مجرّد إلى محسوس.٣
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 ( المستخدم في الدراسة ARبتقنية الواقع المعزز ) EyeJackدليل استخدام تطبيق 

 

لتصةةةةةةةةميم الدروس بتقنية الواقع المعزّز حيث سةةةةةةةةتخدم  هو موقع وتطبيق تعليمي ي

ربة المحتوى الموجود في الكتةةةت وأورا  العمةةةل و يرهةةةا بةةةالمحتوى الرقمي يقوم ب

لة  المُراد إضةةةةافته مثل )صةةةةور ثلاثية الأبعاد، والفيديو، والمسةةةةتندات(، فعند ما يسةةةةّ

الصةةةةةةةةةةةةةةور الموجودة في   كةةاميرا الأجهزة اللوحيةةة أو الهواتف الةةذكيةةة علىالطةةالةةت 

 وفيما يلي خطوات استخدام التطبيق  الكتاب يقوم التطبيق تلقائيًا بعرض المحتوى الرقمي في البيئة الواقعية.

 .IOS. تنزيل التطبيق في الجهاز اللوحي أو الهاتف الذكي، وهو متوفر في نظام الأندرويد ونظام ال١

 . الضغة على رمز الكاميرا الأحمر الموجود في أسفل الصفحة.٢

 .EyeJack( لربة الوسائة المتعددة مع تطبيق QRقم بتوجيه الكاميرا على قارا ). ٣

 . توجيه الكاميرا نحو المحتوى المُراد مسحه، ليظهر المحتوى الرقمي الذي قام المُعلم بإعداده.٤

 ثال توضيحي:م

 

 

 

 

 

تنزيل التطبيق على   .١
الجهاز اللوحي أو  

الهاتف الذ ي من متجر  
جوجل لمستخدمين نظام  
الأندرويد، أو مخزن  
التطبيقات لمستخدمين  

 . IOSنظام 

 على الرمز  . النقر٢
 
 
 

 . مشار إليه هوكما 
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( من  QR. قم بمسح )٣
خلال توجيه الكاميرا  

لتفعيل العلامات  عليه، 
(Markers  المُراد )

  ربطها بالمحتوى الرقمي
الذي قامت الباحثة  

 بإعداده. 

. ظهور شكل ثلاثي  ٦
الأبعاد يوضح حر ة  
الجزيئات للماء في 

 الصلبة. الحالة  

. ظهور شكل ثلاثي  ٧
الأبعاد يوضح حر ة  
الجزيئات للماء في 

 الحالة السائلة. 

قم بتفعيل العلامات  . ٥
(Markers  التي قام )

المُعلم بإعدادها والتي تم  
ا من   التعرّف عليها مسبقا

( في  QRقارئ )خلال 
 الخطوة الرابعة. 

ستظهر لك الكاميرا  . ٤
 الخلفية، انقر على الرمز 

 
 

كما هو مشار إليه،  
لتفعيل العلامات  

(Markers) . 
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 ( ARتخطيط الدروس باستخدام تقنية الواقع المعزز )

 

 المـــــادة  ١-٣الدرس الأول: 

 يتوقع من الطالت/ةة بعد انتهاء الدرس أن   مخرجات التعلم: 

4Cs1.يميّز المادة الصلبة والسائلة والغازية   

4Eo1 .يلاحظ ويعقد مقارنات ذات صلة في سياقات متنوعة   

  –أربطة مطاطية  – قفاز مطاطي/ بالون  –كوب زجاجي  –بيكربونات الصوديوم  –الخل  –أجهزة لوحية  المواد والأدوات:

 . ١-٣ورقة عمل  –صغيرة ملعقة 

 المادة، الحالة، الصلبة، السائلة، الغازية. المفاهيم: 

 التصورات البديلة:  

 قد يعتبر بعض الطلبة أن الهواء لا شيء لأنه لا يرى ولا رائحة له، ولا يعتبرونه خليطًا من الغازات.  -

تطلت المعلمة من الطلبة النظر حولهم ومن ثم يعدّدون جميع الأشياء التي باستطاعتهم رؤيتها، ثم تقسيم هذه الأشياء   التمهيد:

للصُلبة )الطاولات، السبورة، المقاعد(، تقوم المعلمة بتشجيع الطلبة في البحث عن السوائل مثل الماء والعصير، والتركيز على  

 الهواء الذي نتنفسه.

 التقويم  إجراءات التدريي 
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بعد استمطار الأفكار والملاحظات من التمهيد عن الأشياء المحيطة بنا، تطرح المعلمة  -

 الأسئلة التالية  ما المادة؟ ما الهواء؟ مم يتكون؟

مناقشة الطلبة من خلال التعرُّف على  مناقشة الطلبة عن ماهية المادة؟ ومما يتكون الهواء.  -

الموجودة في  تصوراتهم حول المادة والهواء ومن ثم استخدام الجهاز اللوحي لمسل الصور 

 وبعدها يتم التأكد من بناء التصور السليم. ، )يتم هنا استخدام الواقع المعزز( الكتاب

 )يتم هنا استخدام تقنية الواقع المعزز(   انتاج ثاني أكسيد الكربون ١- ٣نشاي  -

  أكسي لفهم كيفية انتاج  از ثاني  )من إعداد الباحثة(المرفقة  ١-٣يتم استخدام ورقة العمل  -

 الكربون )الاستقصاء العلمي(.

بطاقات لكل تلميذ  الحمراء للمادة الصلبة،   ٣المرور( تقوم المعلمة بتوزيع   شارات)لعبة  -

والصفراء للمادة السائلة، والخضراء للمادة الغازية. تذكر المعلمة مجموعة من المواد بمختلف 

 أنواعها، ويقوم الطلبة برفع البطاقة المحددة لكل مادة )الصلبة والسائلة والغازية(.

 عرض صورة دراجة هوائية وتوضيل أن الدراجة الهوائية تحتوي على حالات المادة الثلا . -

 أكمل الجدول التالي   اغلاق الدرس:

 حـالة المــادة  المــادة 

  

  

  
 

 ماهي المادة؟ -

أذكر الحالات الثلا    -

 للمادة؟

صنّف المواد التالية حست   -

حالات المادة الثلا   الحبر  

الهواء داخل   –الطوب  –

 الفقاعات.

أكمل، الهواء عبارة عن   -

خلية من  ازات مختلفة  

 مثل 

١ ..................... . 

٢ ..................... . 

٣ . .................... 

 

مثال  خر يحتوي  أذكر  -

 على حالات المادة الثلا .

 الواجب المنزلي:  

 اكتت في جدول الأشياء الموجودة في الصف وصنّفها إلى حالات المادة الثلا . ، ٣٢من كتاب النشاي   ١-٣حل تمرين  -
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 المــادة  :)أ( ١-٣العمل ورقة 

 الكربون نشاط: إنتاج ثاني أكسيد 

 الصف: ................         : ............................................            اسم المبدع/ــة

، ومن ثم EyeJack( لربط الوســـــائط المتعددة مع تطبيق  QRالإرشـــــادات: قم بتوجيه الكاميرا على قارئ )

ــتخدام الجهاز اللوحي ودوّن ملاحظاتك حول تجربة انتاج ثاني   ــور الموجودة في الجدول باســـ ــح الصـــ امســـ

 أكسيد الكربون.

 ( Markersالعلامات ) (QRقارئ )
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 . ماذا حدث للبالون؟ أكتب ملاحظاتك ٤

 ......................................................................................................

 ......................................................................................................

 لماذا حدث ذلك باعتقادك؟  

 ......................................................................................................

 ...................................................................................................... 
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 تتكون من جزيئات  المـــــادة ٢-٣: ثانيالدرس ال

 يتوقع من الطالت/ةة بعد انتهاء الدرس أن   التعلم: مخرجات 

4Cs1.يميّز المادة الصلبة والسائلة والغازية   

4Eo1 .يلاحظ ويعقد مقارنات ذات صلة في سياقات متنوعة   

4Eo4 .يعرض النتائج في صورة رسومات والتمثيل البياني بالأعمدة والجداول   

4Ec1 البسيطة في النتائج، ويقترح تفسيرات لبعضها.  يحدّد الاتجاهات والأنماي 

كرات   ٦ –قطعة ور  مقوى لتقسيم العلبة إلى قسمين  –علبة مستطيلة مثل علبة الأحذية  –أجهزة لوحية  المواد والأدوات:

   –زجاجية 

 نموذج الجزيئات، النموذج العلمي. المفاهيم: 

 التصورات البديلة:  

 متعددة، على حست نوف المادة )كروية، بيضاوية(. الجزيئات لها أشكال  -

 جزيئات المادة تتحرك في أي مكان، بسبت الرياح، وبسبت خفة وزن الجزيئات.  -

 جزيئات المادة في الحالة الصلبة ساكنة.  -

نموذج الجزيئات يشبه مجسّم السيارة أو الطائرة )يجت الإشارة إلى أن سلوك الجزيئات هو أكثر ما يهمنا في النموذج   -

 العلمي(.

 الجزيئات في الحالة الغازية دائمًا وزنها أقل، ثم الحالة السائلة، ثم الصلبة. -

 ما المقصود بالمادة؟ عدّد حالات المادة؟  : علم القبليالت

 تسأل المعلمة الطلبة هل الماء والثلج هما المادة نفسها؟ كيف تغيّر الثلج إلى الماء؟ )العصف الذهني( :مهيــد الت

 التقويم  إجراءات التدريي 

الماء والثلج هما نفي المادة،  التمهيد عما إذا كانبعد استمطار الأفكار والملاحظات من  -

تناق  المعلمة مع الطلبة عن كيفية شرح الفروقات بين حالات المادة الثلا  من خلال استخدام  

 ى دّ حالات المادة؟ -

 ما المقصود بالجزيئات؟  -
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نموذج الجزيئات، ومن ثم تطلت منهم استخدام الجهاز اللوحي لمسل الصور الموجودة في  

)يتم هنا  والتي توضل حركة الجزيئات في مختلف الحالات الثلا  للمادة  ٥٦كتاب التلميذ  

يجت أن تتأكد المعلمة من تكوين التصورات السليمة للجزيئات  ، استخدام تقنية الواقع المعزز(

 في حالات المادة الثلا  من خلال مناقشتهم وطرح الأسئلة عليهم. 

لاستقصاء خصائص  )من إعداد الباحثة( )أ، ب( المرفقة   ٢-٣يتم استخدام ورقة العمل  -

 .)يتم هنا استخدام الواقع المعزز( المادة في الحالات الثلا  المختلفة 

إعداد نموذج الجزيئات لتوضيل صفات حركة الجزيئات للمواد   ٢-٣تنفيذ ورقة العمل  -

  الثلاثة.

  أرسم الجزيئات لتمثّل الحالات الثلاثة للمادة  اغلاق الدرس:

 

 

 

 

كرات بلاستيكية   ١٠لديك  -

)يجت توفيرها من قبل  

المعلمة(، كوّن بها نموذج  

الجزيئات لحالات المادة 

 الثلا  المختلفة.

 .٣٣   النشايفي كتاب  ٢-٣تمرين الواجب المنزلي: 

 

 

 

 

 

 

السائلة الحالة   الحالة الصــلبة  الغازيـــــة الحالة     
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 المــادة تتكون من جزيئات )أ(: ٢-٣ورقة العمل 

 حر ة الجزيئات لحالًت المادة المختلفة 

 الصف: ................         : ............................................            اسم المبدع/ــة

، ومن ثم EyeJack( لربط الوســـــائط المتعددة مع تطبيق  QRالإرشـــــادات: قم بتوجيه الكاميرا على قارئ )

ــتخدام الجهاز اللوحي ودوّن ملاحظاتك حول  ــور الموجودة في الجدول باســـــ ــح الصـــــ حر ة الجزيئات  امســـــ

 لحالًت المادة المختلفة.

 (Markerالعلامــة ) (QRقارئ )

 

 

 

 

 

الملاحــظات:  

 .................................................. .....................................................................

..................................................................... ......................................... ......... 
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الملاحــظات:  

 .................................................. .....................................................................

..................................................................... ......................................... ......... 

 

 

 

 

 

الملاحــظات:  

 .................................................. .....................................................................

..................................................................... ......................................... ......... 

الًستنتاج: 

 .................................................. .....................................................................

..................................................................... ......................................... ......... 
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 : المــادة تتكون من جزيئات  )ب( ٢-٣ورقة العمل 

 استقصاء حر ة جزيئات حالًت المادة الثلاث المختلفة 

 الصف: ................         : ............................................            اسم المبدع/ــة

، ومن ثم EyeJack( لربط الوســـــائط المتعددة مع تطبيق  QRالإرشـــــادات: قم بتوجيه الكاميرا على قارئ )

 في الجدول التالي:امسح الصور الموجودة في الجدول باستخدام الجهاز اللوحي ودوّن ملاحظاتك  

 (Markerالعلامــة ) (QRقارئ )

 

 

ا/  هل تتحرك الجزيئات )كثيراا جدا

 كثيراا/ بصعوبة(؟

 

 المادة الغازية  المادة السائلة  المادة الصلبة 
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هل حر ة الجزيئات )متباعدة  

ا/ متباعدة/ تهتز في   جدا

 مكانها(؟ 

 المادة الغازية  المادة السائلة  المادة الصلبة 

   

 

 

 

 المادة الغازية  المادة السائلة  المادة الصلبة   شكل المادة 

   

 رسم الجزيئات  
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 المواد الصلبة والسائلة والغازية؟  يف تختلف  ٣-٣: ثالثالدرس ال

 يتوقع من الطالت/ةة بعد انتهاء الدرس أن   مخرجات التعلم: 

4Cs1.يميّز المادة الصلبة والسائلة والغازية   

4Eo1 .يلاحظ ويعقد مقارنات ذات صلة في سياقات متنوعة   

4Eo4  والجداول.   يعرض النتائج في صورة رسومات والتمثيل البياني بالأعمدة 

4Ec1.يحدّد الاتجاهات والأنماي البسيطة في النتائج، ويقترح تفسيرات لبعضها   

4Ep5 .يختار الأداة ويقرر ما يقيسه   

4Ep1 .يجمع الأدلة في سياقات متنوعة   

4Ec2 .يفسر ما تشير أليه الأدلة وهل يدعم ذلك التوقعات ويتحد  عن ذلك بوضوح مع الآخرين   

4Ec3 الأدلة بالمعرفة العلمية وفهمها في بعض السياقات.   يربة 

 ثلاجة.  –ماء في كوب أو وعاء  –حقنة بدون إبرة  –حلقات نفخ الفقاعات   –ماء به صابون  –أجهزة لوحية  المواد والأدوات:

 سكت، الفقاعة. المفاهيم: 

 التصورات البديلة:  

 مختلفة.جميع المواد الصلبة لا يمكن ضغطها إلى أشكال  -

 المواد الغازية لا تأخذ شكلًا معيّنًا لأنها متطايرة. -

 عدّد حالات المادة؟ ما هي خصائص المادة السائلة؟ : علم القبليالت

 تسأل المعلمة الطلبة هل يمكن تغيير شكل المادة الصلبة والسائلة والغازية؟ كيف؟ )العصف الذهني( :مهيــد الت

 التقويم  إجراءات التدريي 
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)أ( والذي يقدّم فرصة للتخطية لإثبات فكرة أن الماء يتغير شكله،  ٣-٣ينجز الطلبة النشاي  -

 )ب( لملاحظة المادة الغازية. ٣-٣وبعدها تشجّع المعلمة الطلبة على المشاركة في نشاي 

لاستقصاء خصائص المواد في الحالات الثلا    )من إعداد الباحثة( ٣-٣تنفيذ ورقة عمل  -

يجت أن تتأكد المعلمة من تكوين التصورات ، )يتم هنا استخدام تقنية الواقع المعزز( المختلفة

 من خلال مناقشتهم وطرح الأسئلة عليهم.  خصائص المواد في الحالات الثلا السليمة 

)أ(، ومن ثم تطلت المعلمة الطلبة استخدام الجهاز اللوحي لمسل   ٣-٣تنفيذ ورقة عمل  -

التجربة باستخدام   لتوضيل ٥٩و ٥٨النشاي  الصور التابعة لورقة العمل والموجودة في كتاب 

 . )يتم هنا استخدام تقنية الواقع المعزز(نموذج الجزيئات للمادة 

   أرسم صورة تشرح كيف تتكون بركة الماء عند سقوي المطر. اغلاق الدرس:

 

 

 

 

ارسح صورة  زمئات  -

الهوا  داىل الفداىات تبع   

 انفجار الفداىات.

هل يمكن تغيير شكل   -

 الكرسي بعد ضغطه؟ لماذا؟ 

لماذا نحفظ  از الطهي   -

في أسطوانات معدنية محكمة  

 الإ لا ؟

 

 .٣٤نشاي   في كتاب ال ٣-٣تمرين الواجب المنزلي: 
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 :  يف تختلف المواد الصلبة والسائلة والغازية؟ ٣-٣ورقة العمل 

 حالًت المادة الثلاث المختلفة استقصاء خصائص 

 الصف: ................         : ............................................            اسم المبدع/ــة

، ومن ثم EyeJack( لربط الوســـــائط المتعددة مع تطبيق  QRالإرشـــــادات: قم بتوجيه الكاميرا على قارئ )

 في الجدول التالي:امسح الصور الموجودة في الجدول باستخدام الجهاز اللوحي ودوّن ملاحظاتك  

 (Markersوالعلامات ) (QRقارئ )

  

 

 ............................................................................................ الملاحظات: 

 ......................................................................................................... 

 الًستنتاج: .............................................................................................. 

 ......................................................................................................... 

 

 (QRقارئ )
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 ............................................................................................ الملاحظات: 

 ......................................................................................................... 

 الًستنتاج: ............................................................................................ 

 ......................................................................................................... 

 
 

 ............................................................................................ الملاحظات: 

 ......................................................................................................... 

 الًستنتاج: ............................................................................................ 

 ......................................................................................................... 
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 الًنصهار والتجمّد والغليان  ٤- ٣: رابعالدرس ال

 يتوقع من الطالت/ةة بعد انتهاء الدرس أن   مخرجات التعلم: 

4Cs1.يميّز المادة الصلبة والسائلة والغازية   

4Cs2.يستقصي تغيّرات المادة عند التسخين والتبريد   

4Cs3 ال جم  ىرا الانههار.   يعّرف الانصهار بالتغيّر من الحالة الصلبة إلى السائلة، وأن 

4Cs4. ملاحظ كيف م غير الما   لأ بخار ىن  تسخينه تلرن ىن  ال برم  م غير ررة أىر   لأ را : 

4Ep1 .يجمع الأدلة في سياقات متنوعة   

4Eo1 .يلاحظ ويعقد مقارنات ذات صلة في سياقات متنوعة   

4Eo4 .يعرض النتائج في صورة رسومات والتمثيل البياني بالأعمدة والجداول   

4Ec1.يحدّد الاتجاهات والأنماي البسيطة في النتائج، ويقترح تفسيرات لبعضها   

4Ec3 .يربة الأدلة بالمعرفة العلمية وفهمها في بعض السياقات   

 سطل أملي   –مكعبات ثلج  –مقلاة  –سخان كهربائي   –أجهزة لوحية  المواد والأدوات:

 الانصهار، التجمّد، الغليان، بخار الماء. المفاهيم: 

 التصورات البديلة:  

 الخلة بين مفهوم الذوبان والانصهار.  -

 الخلة بين مفهوم التبخر والغليان.  -

 الغليان يحد  في سطل الماء السائل.  -

 تتغير )لاستخدام الماء في معظم أنشطة تغيرات المادة(.الماء هو المادة الوحيدة التي  -

 عند الغليان الجزيئات تتمدد، وعند التجمّد الجزيئات تتقلص. -

 عند الغليان عدد جزيئات المادة تقل، عند التجمّد عدد جزيئات المادة تزيد. -

 ارسم صورة لجزيئات الهواء داخل الفقاعات.  : علم القبليالت
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، ومناقشة الطلبة حول تأثير التسخين أو البرودة على  ٦٠المعلمة القصة الموجودة في صفحة كتاب التلميذ  تسرد  :مهيــد الت

 المادة )القصة(.

 التقويم  إجراءات التدريي 

عن تأثير التسخين أو البرودة على المادة، يتم  التمهيد بعد استمطار الأفكار والملاحظات من  -

 )أ( لتوضيل تغيّر حالة الثلج عند التسخين   ٤-٣تنفيذ نشاي 

 الحالة الصلبة )الثلج(                                          الحالة السائلة )الماء( 

)اس دها ( كيف ممرن تدومل الغاز  لأ سائل؟ ترك الطلبة بعض الوقت لل فرير ترن ثح تنفيذ   -

 )ب( لتوضيل تغيّر بخار الماء عند التبريد   ٤-٣نشاي 

 (ثلج)ال الصلبة(                                          الحالة الماء) لسائلةالحالة ا

( التالية لتوضيل عمليتي الانصهار Markersالعلامات )تطلت المعلمة من الطلبة مسل  -

يجت أن تتأكد المعلمة من تكوين التصورات ، )يتم هنا استخدام تقنية الواقع المعزز(والتجمد 

 خلال مناقشتهم وطرح الأسئلة عليهم. لمفهوم الانصهار والتجمد منالسليمة 

 

 

 

 

 

  

 

 

مو   الما  في ثلاث  -

 حالات رخ لفة تهي:

............... و  

............. و  

 .............. 

صف ال غيّر الذد مد ث  -

في الما  ىن  تضعه في  

 الثلا ة؟

كيف يمكن لنموذج   -

الجزيئات أن يساعدنا في فهم  

 الانصهار والتجمّد؟

وضّل تحولات المادة في   -

 الشمعة.

 ال سخين

 ال برم 
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تعرض المعلمة كيفية تغير الماء من الحالة الصلبة إلى الحالة السائلة ومن الحالة السائلة إلى  -

)يتم   )من إعداد الباحثة(  ٤-٣الغازية ثم العكي مستخدمًا الجهاز اللوحي وتنفيذ ورقة عمل 

يجت أن تتأكد المعلمة من تكوين التصورات السليمة ، هنا استخدام تقنية الواقع المعزز(

 من خلال مناقشتهم وطرح الأسئلة عليهم. للجزيئات عند تسخينها أو تبريدها

 لملاحظة الشمعة تحتر  حتى الانصهار التام ثم كتابة الملاحظات.  ٤-٣تنفيذ ورقة العمل  -

 أكمل الجدول التالي بما يناسبه   اغلاق الدرس:

   الشكل 

   حدّد التغير في المادة 

   هل تعرضت المادة إلى تسخين أو تبريد؟ 
 

 .٣٥   النشايفي كتاب  ٤-٣تمرين الواجب المنزلي: 
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 : الًنصهار والتجمد والغليان ٤-٣ورقة العمل 

 استقصاء حر ة جزيئات الماء في الًنصهار والتجمد والغليان 

 الصف: ................         : ............................................            اسم المبدع/ــة

، ومن ثم EyeJack( لربط الوســـــائط المتعددة مع تطبيق  QRالإرشـــــادات: قم بتوجيه الكاميرا على قارئ )

 في الجدول التالي:امسح الصور الموجودة في الجدول باستخدام الجهاز اللوحي ودوّن ملاحظاتك  

 

 (Markerالعلامة ) (QRقارئ )

  

  

 أ

 ب
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 )ج( )ب( )أ( (Markerرمز العلامة )

 .....................  .....................  ....................  حالة المادة 

التغيير في حالة المادة  

 )تسخين/ تبريد( 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

الجزيئات  صف حر ة 

قبل وبعد التغيير في  

 حالة المادة 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 ...................... 

 

 ج
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 من المواد الصلبة  انصهار أنواع مختلفة ٥-٣:  خامسالدرس ال

4Cs1.يميّز المادة الصلبة والسائلة والغازية   

4Cs2  .يستقصي تغيّرات المادة عند التسخين والتبريد 

4Cs3 ال جم  ىرا الانههار.   يعّرف الانصهار بالتغيّر من الحالة الصلبة إلى السائلة، وأن 

4Ep1 .يجمع الأدلة في سياقات متنوعة   

4Eo1 .يلاحظ ويعقد مقارنات ذات صلة في سياقات متنوعة   

4Ep4  .يصمم اختبارًا عادلًا ويخطة لكيفية جمع الأدلة الكافية 

4Eo2  يقيي درجة الحرارة والوقت والطول والقوة . 

4Eo4 .يعرض النتائج في صورة رسومات والتمثيل البياني بالأعمدة والجداول   

4Eo5  .يحدد الاتجاهات والأنماي البسيطة في النتائج، ويقترح تفسيرات لبعضها 

4Eo7   وفهمها في بعض السياقات. يربة الأدلة بالمعرفة العلمية 

 –ثلاثة سخانات كهربائية  –ثلا  أوان  –مكعت الزبدة  –مكعت شوكولاتة  – مكعت الثلج  –أجهزة لوحية  المواد والأدوات:

 ساعة إيقاف.  

 الانصهار، التجمّد، الغليان، بخار الماء. المفاهيم: 

 التصورات البديلة:  

 المعادن لا يمكن أن تنصهر.المادة الصلبة القاسية مثل  -

 الصحيحة مما يلي )لعبة لا تكسر الجرّة(  الإ ابةاختر  : علم القبليالت

 لة تأخذ شكل الإناء الذي يوضع فيه لأن  الحالة السائ .١

 جدًا.    د. جزيئاتها تهتز في مكانها.  جزيئاتها متباعدة وتنزلق.  ج. جزيئاتها متباعدةأ. جزيئاتها متماسكة ومتلاصقة.  ب.  

 . جزيئاتها متباعدة جدًا وليي لها حجم أو شكل ثابت  ٢

 أ. الحالة الصلبة.   ب. الحالة السائلة.   ج. الحالة الغازية.   د. البلازما.
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)يتم هنا لعرض كيفية انصهار الذهت  ٦٣المعلمة من الطلبة مسل الصورة الموجودة في كتاب التلميذ   تطلت :مهيــد الت

 . استخدام تقنية الواقع المعزز(

 

 

 التقويم  إجراءات التدريي 

عن انصهار أنواف مختلفة من المواد الصلبة لمقارنة المدة الزمنية التي  ٥-٣القيام بنشاي  -

مختلفة من المواد الصلبة )المواد المستخدمة في هذا النشاي هي الثلج،  تستغرقها أنواف 

، وتمثيل النتائج على شكل تمثيل بياني بالأعمدة في ورقة العمل الداعمة  والشكولاتة، والزبدة(

 ، ومن ثم مناقشة الأسئلة التابعة للنشاي.٦٣للنشاي في كتاب النشاي  

تطلت المعلمة من التلاميذ ذكر أمثلة عن انصهار أنواف مختلفة من المواد الصلبة من المنزل   -

 )يمكن أن يقترح السكر، والزبدة، والمثلجات(. 

لاستقصاء انصهار أنواف مختلفة   )من إعداد الباحثة(المرفقة  ٥-٣يتم استخدام ورقة العمل  -

(  ٥-٣للمواد الصلبة بخلاف المواد المستخدمة في النشاي    ضافيةأمثلة   ىطا من المعادن )

)يتم هنا استخدام الواقع  المادة الصلبة القاسية مثل المعادن يمكن أن تنصهر لاستنتاج ان 

تناقش المعلمة الطلبة عن تصوراتهم لًنصهار أنواع مختلفة من المعادن، ومن ثم    .المعزز(

 تتأكد من استبدال تصوراتهم بتصورات صحيحة باستخدام تقنية الواقع المعزز.

   اغلاق الدرس:

 هل جميع المواد الصلبة تأخذ نفي الوقت لتنصهر؟ -

يجت أن يدرك الطلبة أن   لماذا تحتاج المواد المختلفة إلى مدة زمنية مختلفة للانصهار؟ -

 المواد المختلفة تتمون من جزيئات مختلفة، وبالتالي تحتاج إلى مدة تسخين مختلفة كي تنصهر. 

ما هي شروي عمل اختبار   -

عادل لقياس ذوبان مواد  

مثل الزبدة والشكولاتة مختلفة 

 والثلج؟

اكتت التغيرات التي  -

تتعرض لها الزبدة والشوكولاتة 

 والثلج عند التسخين. 

لماذا تحتاج المعادن إلى   -

 خاصة للانصهار؟أفران 

 

 .٣٦في كتاب التلميذ    ٥-٣تمرين الواجب المنزلي: 
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 : انصهار أنواع مختلفة من المواد الصلبة٥-٣ورقة العمل 

 استقصاء انصهار أنواع مختلفة من المعادن 

 الصف: ................         : ............................................            اسم المبدع/ــة

، ومن ثم EyeJack( لربط الوســـــائط المتعددة مع تطبيق  QRالإرشـــــادات: قم بتوجيه الكاميرا على قارئ )

 في الجدول التالي:امسح الصور الموجودة في الجدول باستخدام الجهاز اللوحي ودوّن ملاحظاتك  

 هل تنصهر المواد القاسية مثل المعادن؟سؤال الًستقصاء: 

 (Markerالعلامــة ) (QRقارئ )
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الملاحــظات:  

 .................................................. .....................................................................

..................................................................... ......................................... ......... 

 الًستنتاج:

 .................................................. .....................................................................

..................................................................... ......................................... ......... 
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 درجات الًنصهار ودرجات الغليان  ٦-٣: سادسالدرس ال

4Cs1.يميّز المادة الصلبة والسائلة والغازية   

4Cs2.يستقصي تغيّرات المادة عند التسخين والتبريد   

4Cs3 ال جم  ىرا الانههار.   يعّرف الانصهار بالتغيّر من الحالة الصلبة إلى السائلة، وأن 

4Ep1 .يجمع الأدلة في سياقات متنوعة   

4Ep4  .يصمم اختبارًا عادلًا ويخطة لكيفية جمع الأدلة الكافية 

4Eo1 .يلاحظ ويعقد مقارنات ذات صلة في سياقات متنوعة   

4Eo2  يقيي درجة الحرارة والوقت والطول والقوة . 

4Eo4 .يعرض النتائج في صورة رسومات والتمثيل البياني بالأعمدة والجداول   

4Ec1  .يحدد الاتجاهات والأنماي البسيطة في النتائج ويقترح تفسيرات لبعضها 

4Ec3   .يربة الأدلة بالمعرفة العلمية وفهمها في بعض السياقات 

 أورا  العمل.  –سطل أملي  –مكعبات ثلج  –مقلاة  –سخان كهربائي   –أجهزة لوحية  المواد والأدوات:

 درجة الانصهار، درجة الغليان. المفاهيم: 

 التصورات البديلة:  

 درجة انصهار المادة تختلف عن درجة تجمدها.  -

 ينصهر الثلج في درجات حرارة أكبر من صفر درجة مئوية.  -

 الخلة بين مفهومي الحرارة ودرجة الحرارة. -

 من الأسرف في الانصهار الثلج، الزبدة، أو الشوكولاتة؟  التعلم القبلي: 

تسأل المعلمة الطلبة  نلاحظ عند تحول المادة الصلبة إلى المادة السائلة تبدأ المادة بالانصهار عند نقطة أو درجة  :مهيــد الت

 معيّنة، ماذا نطلق على هذه الدرجة؟ )العصف الذهني( 

 التقويم  إجراءات التدريي 
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عن الدرجة التي يتم فيها انصهار المادة أو التمهيد بعد استمطار الأفكار والملاحظات من  -

 ليان المادة، تناق  المعلمة مع الطلبة مفهومي الحرارة ودرجة الحرارة، والأداة التي يتم 

 الحرارة.استخدامها لقياس درجة الحرارة، ووحدة قياس درجة 

قياس درجة حرارة الماء لاستقصاء درجات الحرارة التي يسجلّها الطلبة  ٦-٣يتم تنفيذ نشاي  -

لكل من انصهار الثلج و ليان الماء، يتم عرض النتائج على شكل التمثيل البياني في ورقة 

 . ٦- ٣العمل الداعمة للنشاي 

مناقشة مفهوم درجات الانصهار والغليان، ومن ثم مقارنة النتائج بدرجات الانصهار   -

 والغليان، يذكر هنا الطلبة تفسيرًا لنتائجهم المختلفة.

لفهم كيف يمكن لنماذج الجزيئات   )من إعداد الباحثة(المرفقة  ٦-٣يتم استخدام ورقة العمل  -

)يتم هنا استخدام الواقع أن يشرح درجات الانصهار والغليان، والفر  بين التبخر والغليان 

تناقش المعلمة الطلبة عن تصوراتهم البديلة لدرجة الًنصهار والخلط بين التبخر    .المعزز(

والغليان، ومن ثم تتأكد من استبدال هذه التصورات بتصورات صحيحة باستخدام تقنية الواقع 

 المعزز. 

ارسم صورة تشرح تغيّر الثلج إلى الثلج الذائت باستخدام نموذج الجزيئات، مع  اغلاق الدرس:

   توضيل درجة الانصهار. 

 ىرّف در ة الانههار؟   -

 عرّف درجة الغليان؟  -

ما هي وحدة قياس درجة   -

 الحرارة؟ 

ما الفر  بين الحرارة  -

 ودرجة الحرارة؟

ما هو الجهاز المستخدم   -

 لقياس درجة الحرارة؟

ماذا يحد  لجزيئات المادة   -

 الصلبة عند درجة الانصهار؟ 

 .٣٧في كتاب التلميذ    ٦-٣تمرين الواجب المنزلي: 
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 : درجات الًنصهار ودرجات الغليان ٦-٣ورقة العمل 

 استقصاء حر ة الجزيئات في درجات الًنصهار ودرجات الغليان 

 الصف: ................         : ............................................            اسم المبدع/ــة

، ومن ثم EyeJack( لربط الوســـــائط المتعددة مع تطبيق  QRالإرشـــــادات: قم بتوجيه الكاميرا على قارئ )

 في الجدول التالي:امسح الصور الموجودة في الجدول باستخدام الجهاز اللوحي ودوّن ملاحظاتك  

 (Markerالعلامــة ) (QRقارئ )
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الملاحــظات:  

 .................................................. .....................................................................

..................................................................... ......................................... ......... 

 الًستنتاج:

 .................................................. .....................................................................

..................................................................... ......................................... ......... 

قامت ليلى بتسخين الماء، وما إن تصاعد البخار قالت بأن الماء يغلي، ما صحة ما قالته ليلى؟ هل 

 تتفق معها؟ 

 .................................................. ..................................................................... 

 الجهاز اللوحي لمعرفة الفر  بين التبخر والغليان الإرشادات  امسل الصورة التالية باستخدام 

 
 

 الًستنتاج:

 .................................................. .....................................................................

..................................................................... ......................................... ......... 
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(: أسماء محكمين أدوات الدراسة ٥ملحق )  

 
 

 الأداة المحكّمة             المسمى الوظيفي        جهة العمل   الدرجة العلمية        م      الًسم      
 
 ال ك وراة          أس اذ رشارك في          ارعة السلطان           اى بار ال هورات          علي بن مهدي    ١

 كاظح                                        الدياس تال دومح            قابوس                     تردياس ال افعية         
 

 ال ك وراة          أس اذ رشارك في          ارعة السلطان           ردياس ال افعية     عبد الجبار محمد     ٢

 الشرفي                                      ال ر مة                    قابوس        
 

 ىادع سليح            ال ك وراة           أس اذ رشارك في          ارعة السلطان            ردياس ال افعية       ٣

 أبو رضوان                                ال ر مة                    قابوس         
 

 مقياس الدافعية         جامعة السلطان     الدكتوراة         مساعد رئيي قسم         فيصل المعمري      ٤
 قابوس          اللغة الإنجليزية                                                 

 
 دليل المعُلم واختبار              معلم رياضيات           وزارة التربية    الدكتوراة في     يوسف بن صالل      ٥

 ال هورات الب ملة                      الحاتمي           فلسفة التربية                               والتعليم       
  
 دليل المعُلم واختبار                الدكتوراة في      معلم رياضيات          وزارة التربية   إبراهيم بن محمد       ٦

 ال هورات الب ملة                     والتعليم   التربية                                  الفارسي                  
  
 دليل المعُلم واختباربن ردم      ال ك وراة في      رعلح رماضيات            تزارة ال ربية             ىب  الله      ٧

 الرعبي                  ال ربية                                            تال عليح                   ال هورات الب ملة         
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 الأداة المحكّمة             المسمى الوظيفي        جهة العمل   الدرجة العلمية        م      الًسم      

 
 ردياس ال افعية              معلمة لغة إنجليزية       وزارة التربية   ماجستير في       مفاطمة بنت سال    ٨

 والتعليم         الحجرية      اللسانيات التطبيقية                             
 

 دليل المُعلح تاى بار              معلمة عُلوم            وزارة التربية    ماجستير في        عائشة بنت محمد    ٩
 التصورات البديلة                المشرفية         القياس والتقويم                             والتعليم         

 ومقياس الدافعية                                                                                           
 
 دليل المُعلم                مدرب بالمعهد          وزارة التربية     ماجستير علوم     أحمد بن سالم     ١٠

 والتعليم             التخصصي       الحاست الآلي         المياحي           
 
 دليل المُعلم            عبد الل بن حماد   ماجستير التربية     مدرب بالمعهد         وزارة التربية    ١١

 والتعليم                تكنولوجيا التعليم    التخصصي  المجيني                  
 
 دليل المُعلم              وضحى بنت سباف   بكالوريوس         مشرف أول          وزارة التربية    ١٢

 والتعليم                                  السعدية    في تكنولوجيا التعليم            
 

 دليل المُعلم            وزارة التربية    سالم بن سعيد     بكالوريوس التربية    رئيي قسم نظم         ١٣
 والتعليم          العمري         في تكنولوجيا التعليم   المعلومات            

 
 دليل المُعلم              رئيي قسم نظم        وزارة التربية    جمعة بن راشد   بكالوريوس التربية      ١٤

 والتعليم                 الصلتي        في تكنولوجيا التعليم   المعلومات            
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التصورات البديلة(: الصورة الأولية لًختبار ٦ملحق )  

 
 يم اختبار التصورات البديلة بطاقة تحك 

 السلام عليكم ورحمة الله وبر اته، وبعد
 

 ختبار التصورات البديلة الموضوع: تحكيم ا
 

تقوم الباحثة أبرار سالم راشد الصلتية بإجراء دراسة للحصول على درجة الماجستير في المناهج وطرق  
 تدريس العلوم من  لية الآداب والعلوم الإنسانية بجامعة الشرقية، وهي بعنوان: 

" فاعلية التدريس بالواقع المعزز في تصويب التصورات البديلة للمفاهيم العلمية وتنمية الدافعية لتعلّم  
 العُلوم لدى طلبة الصف الرابع الأساسي"

في موضوعات الوحدة الثالثة بعنوان " المواد الصلبة والسائلة  للتصورات البديلة واستلزم ذلك إعداد اختبار 
 مراعاة التحكيم في الأمور التالية:  يرجى منكوالغازية"، و 

 الصياغة السليمة لفقرات الًختبار من الناحية العلمية واللغوية. •
 مناسبة فقرات الًختبار لمستوى طلاب الصف الرابع الأساسي. •
 مناسبة البدائل لكل فقرة من فقرات الًختبار.  •
 ملائماا للحذف والًضافة. ما ترونه  •

 

 بيانات المحكّم 

 الفاضل/ةةةةةةةة  ................................................................................. 

 الدرجة العلمية  .............................................................................. 

 جهة العمل  ................................................................................. 

 المسمى الوظيفي  .......................................................................... 
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 اختبار التصورات البديلة للمفاهيم العلمية لدى طلبة الصف الرابع الأساسي 

 

   الطالب/ـة:عزيزي/ـتي  

كشـــف عن التصـــورات البديلة في موضـــوعات الوحدة الثالثة بعنوان " تشـــخيصـــي لل  أضـــع بين يديك اختبار

المواد الصـلبة والسـائلة والغازية" لدى طلبة الصـف الرابع الأسـاسـي الذي يهدف إلى الكشـف عن تصـوراتك 

 عن الظواهر المتعلقة بالمادة وحالًتها الثلاث المختلفة.

 أجب عن الأسئلة التالية بوضع دائرة حول الإجابة الصحيحة على الشقّين من أسئلة اختيار من متعدد 

رقم  الشق الأول من السؤال  الشق الثاني من السؤال  ملاحظات المحكّم 
 السؤال 

 السبب العلمي لإجابتي هو: 

بــالعين  .  ١ يمكن رؤيــة جزيئــات المــادة 

 المجردة.

بالعدســــــة  يمكن رؤية جزيئات المادة  . ٢

 .المكبّرة

المــــادة،  .  ٣ جزيئــــات  رؤيــــة  يمكننــــا  لً 

 باستطاعتنا فقط الًعتقاد بأنها موجودة.

  ، لأنجزيئــات المــادة. لً يمكننــا رؤيــة  ٤

 ليس لها وجود.

 

 هل يمكننا رؤية جزيئات المادة؟

 ، بسهولة وبكل وضوح.أ. نعم

 نعم، باستخدام أدوات مساعدة.ب.  

 ج. جزيئات المادة ليس لها وجود.

 د. لً، ولكنها موجودة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

١ 
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 السبب العلمي لإجابتي هو: 

ــا .  ١ لهـ ليس  ــة  ــازيـ الغـ ــادة  ــات المـ جزيئـ

 .وزن 

ــلبــة لهــا  .  ٢ الصـــــــ  وزن جزيئــات المــادة 

 أكبر، ثم تليها المادة السائلة، فالغازية.

جزيئات المادة الســـــائلة تختلف    . وزن ٣

 فيه. وضعباختلاف الإناء الذي ت

ــالًت  .  ٤ في الحـ ــادة  المـ ــات  جميع جزيئـ

ــائلـة والغـازية لهـا نفس  ــلبـة والســـــــ الصـــــــ

 .لوزن ا

 

 أي مما يلي صحيح؟

وزن جزيئات المادة في الحالة الصلللبة بكبر من   أ.

 السائلة والغازية.

ــائلة أكبر   ب. وزن جزيئات المادة في الحالة الســـــ

 من الصلبة والسائلة.

ج. وزن جزيئــات المــادة في الحــالـة الغــازيـة أكبر  

 من الصلبة والسائلة.

د. وزن جزيئات المادة في الحالة الصلبة والسائلة  

 والغازية متساو.

 

٢ 

 السبب العلمي لإجابتي هو: 

ــلبـــة حر تهـــا  .  ١ الصـــــــ المـــادة  جزيئـــات 

 اهتزازية.

ــلبــة لً يمكن لجزيئــات المــادة  .  ٢ الصـــــــ

فرا  بين  ــبـــب عـــدم وجود  بســـــــ الحر ـــة 

 الجزيئات.

ــلبــة  لً يمكن لجزيئــات المــادة.  ٣  الصـــــــ

 الحر ة لأنها ثقيلة.

ــلبــة ليس لهــا ٤ الصـــــــ . جزيئــات المــادة 

 لوجود، لأننا لً يمكننا رؤيتها.

 

 أي العبارات التالية صحيحة:

 جزيئات المادة الصلبة لا تتحرك.  أ.

 ب. جزيئات المادة الصلبة تتحرك في مكانها.

ج. جزيئات المادة الصـــــــلبة متماســـــــكة لً يمكنها  

 الحر ة.

 د. جزيئات المادة الصلبة ليس لها وجود.

 

٣ 
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 السبب العلمي لإجابتي هو: 

ــدروجين  .  ١ ــاز الهيـ غـ ــات  تنكمش جزيئـ

 عند خف  درجة الحرارة.

تزيـد  تلـة جزيئـات غـاز الهيـدروجين .  ٢

التـالي تنزل   عنـد خف  درجـة الحرارة، وبـ

 إلى الأسفل.

تبقى جزيئــات غــاز الهيــدروجين  مــا .  ٣

 هي، لً تتغير.

ــات غــاز .  ٤ تقــل المســـــــــــافــة بين جزيئ

 الهيدروجين وتتماسك فيما بينها.

 

الشـــــكل المقابل يوضـــــح جزيئات غاز الهيدروجين  

، أي من س(  ٢٠(عند درجة حرارة 

الأشــكال التالية يوضــح جزيئات غاز  

ل الحرارة  يتم خف  درجـــة  ــدمـــا  عنـ ــدروجين   الهيـ

   ؟س( )صفر

                           أ.                             ب.

 

ج.                      د. 

 

 

 

٤ 

 السبب العلمي لإجابتي هو: 

، وبالتالي لن يؤثر وزن لغاز ليس له . ١

 في  تلة علبة المياه الغازية.

وبالتالي ســـــــيبقى في  وزن، الغاز له . ٢

 غطاء العلبة الغازية ويزداد وزن العلبة.

قـلّ  يالغـاز يتطـاير ويختفي، وبـالتـالي  .  ٣

 علبة المياه الغازية. وزن 

. لن يتغير وزن العلبة الغازية؛ لأنه لً ٤

 وجود للغاز.

 

قام ســــــعيد برجّ علبة مشــــــروب غازي، ولًح  بعد  

 يكون وزن فتح العلبـة خروج فقـاعـات الغـاز منهـا،  

 العلبة الغازية بعد فتحها:

 أ. ثابتة.

 ب. تقلّ.

 .دادج. تز 

 د. الغاز ليس له وجود.

 

٥ 

. د  
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 السبب العلمي لإجابتي هو: 

ــهارعند   .١ الثلج تتقلص جزيئات   انصـــــ

ــبحالمـاء وبـالتـالي   أقـل من   وزنهـا  يصـــــــ

 جزيئات الماء في الحالة السائلة.

جزيئات الماء في الحالة الصلبة أثقل  .٢

 من جزيئات الماء في الحالة السائلة.

ــهارعند   .٣ الثلج يقل عدد جزيئات  انصـ

 الماء.

جزيئـــات المـــاء لً تتغير وإنمـــا   وزن   .٤

 ينصـهرالمسـافة فيما بينها تزيد وبالتالي 

 الثلج.

المقـــابـــل،   ــكـــل  يحتوي على   الكـــأسفي الشـــــــ )أ( 

ــا   بينمـ الثلج،  ــات  ــأسمكعبـ يحتوي على   الكـ )ب( 

جزيئـات المـاء في   وزن   ومكعبـات ثلج ذائبـة، مـا ه

الحالة الصـــــــــلبة مقارنة بجزيئات الماء في الحالة  

 السائلة؟

 

 

 

 

 

جزيئات الماء في الحالة الصــلبة أكبر من  وزن أ.  

 جزيئات الماء في الحالة السائلة. وزن 

جزيئات الماء في الحالة الصـلبة أقل من  وزن ب.  

 جزيئات الماء في الحالة السائلة. وزن 

ــة    وزن ج.   ــلب ــات المــاء في الحــالتين الصـــــــ جزيئ

 والسائلة ثابتة.

 د. جزيئات المادة ليس لها وجود.

 

٦ 

 السبب العلمي لإجابتي هو: 

ــهر، لأن  . ١ ــمعة فقط أن تنصـ يمكن للشـ

ا من الثلج والمعادن.   جزيئاتها أقل تلاصقا

 أي من المواد التالية يمكنها أن تنصهر:

 الثلج.  أ.

 ب. الشمعة.

 ج. المعادن.

 د. جميع ما سبق.

٧ 

(ب) )ب(  



 162 
 

ــلبة مثل ٢ المعادن جزيئاتها . المواد الصـ

 متلاصقة بشدة لً يمكن أن تنصهر.

ــلبة مثل المعادن يمكنها ٣ . المواد الصــــــ

ــهر في درجـة حرارة عـاليـة   ا  أن تنصـــــــ جـدا

 وباستخدام أفران خاصة.

ــهر، لأن  ٤ . يمكن للثلج فقط أن ينصـــــــ

ــمعــة  ا من الشـــــــ ــقــا جزيئــاتــه أقــل تلاصـــــــ

 والمعادن.

 

 السبب العلمي لإجابتي هو:  

 التبخر والغليان لهما نفس المعنى.  .١

التبخر هو تحول الماء إلى بخار عند  .  ٢

 . س(. ١٠٠درجة حـــرارة )

هو تحول الماء إلى بخار   . الًنصهار٣

 س(.  ١٠٠) حرارة عند درجة

عند    هو تحول الماء إلى بخار  . الغليان٤

 س(.  ١٠٠درجة حــرارة )

 

 العملية التي يوضحها الشكل المقابل هي:

 

 
 
 

 

 أ. الغليان.

 ب. الًنصهار.

 ج. التبخر.

 د. التجمّد.

٨ 

 السبب العلمي لإجابتي هو: 

تكون الهواء من بخـار، لأن البخـار  ي  .١

 يتطاير ولً يمكن رؤيته.

 يتكون الهواء الذي يحيط بنا من:

 أ. بخار.

 ب. خليط من الغازات.

 للهواء.ج. ليس هناك وجود  

٩ 
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لأنه لً يرى ولً رائحة . الهواء لً شيء ٢

 له.

ين فقط همـــا . الهواء عبـــارة عن غـــاز ٣

 الأكسجين وثاني أكسيد الكربون.

. الهواء عبارة عن خليط من الغازات،  ٤

الًعتقاد   يمكننا  ولكن  رؤيتها،  يمكن  لً 

 بوجودها. 

 د. أكسجين وثاني أكسيد الكربون.

 السبب العلمي لإجابتي هو: 

ــع الثلج في درجــة  ١ . عنــدمــا يتم وضـــــــ

ــرارة   س( تتمدد    من )صــــــفر أكثرحـــــــــــــ

.  جزيئات الثلج ليصبح سائلاا

عـدد جزيئـات الثلج بزيـادة درجـة   يزيـد.  ٢

 الحرارة.

ــع الثلج في درجــة  ٣ . عنــدمــا يتم وضـــــــ

ــرارة   س( تزيد   من )صــــــــفر  أكثرحـــــــــــــــ

ــبح  ــافـة بين جزيئـات الثلج ليصـــــــ المســـــــ

.  سائلاا

ــة  .  ٤ درجـ ــادة  بزيـ ــات  الجزيئـ ــدد  ــل عـ يقـ

 الحرارة.

 

يتغير الثلج من الحالة الصــلبة إلى الحالة الســائلة  

 بسبب:

 تمدد جزيئات المادة.  أ.

 ب. زيادة عدد جزيئات المادة.

 زيادة المسافة بين جزيئات المادة.ج. 

 د. نقصان عدد جزيئات المادة.

١٠ 
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 السبب العلمي لإجابتي هو:  

نفس    نصهاروالً   ذوبان ال.  ١ لهما 

 المعنى. 

الًنصهار٢ تحول    .  ماء إلى    الثلجهو 

 عند ارتفاع درجة الحرارة. 

عند  ماء  إلى الثلجهو تحول  . الذوبان٣

 ارتفاع درجة الحرارة. 

عند   ماءإلى    الثلجهو تحول    الغليان.  ٤

   ارتفاع درجة الحرارة.

 

 عملية التي يوضحها الشكل المقابل هي:ال

 
 
 
 
 

 
 ذوبان.أ. ال

 ب. الًنصهار.
 . لغليانج. ا

 د. التجمّد. 
 
 

١١ 

 السبب العلمي لإجابتي هو: 

. عند تحول المادة من الحالة الســـائلة  ١

جزيئـات المـادة  إلى الحـالـة الغـازيـة، فـإن  

 تتمدد.

. عند تحول المادة من الحالة الســـائلة  ٢

فــإن عــدد جزيئــات  إلى الحــالــة الغــازيــة، 

 المادة يقل.

. عند تحول المادة من الحالة الســـائلة  ٣

فــإن   جزيئــات عــدد  إلى الحــالــة الغــازيــة، 

 .يزيدالمادة  

التغيير الــذي يحــدث في المــادة عنــد تحولهــا من 

 الحالة السائلة إلى الحالة الغازية هو:

 . التغيير في شكل جزيئات المادة.أ

 في عدد جزيئات المادة.  الزيادة.  ب

 . التغيير في المسافة بين جزيئات المادة.ج

 د. النقصان في عدد جزيئات المادة.

 

 

 

 

١٢ 
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. عند تحول المادة من الحالة الســـائلة  ٤

ــافـة بين إلى الحـالـة الغـازيـة، فـإن   المســـــــ

 جزيئات المادة تزيد.

 السبب العلمي لإجابتي هو: 

ــة    .١ ودرجــ الحرارة  بين  فرق  ــد  يوجــ لً 

الحرارة فكلاهمـا يعني مـدى ســـــــــخونـة أو 

 برودة الجسم.

لً  ٢ ــة  .  ودرجــ الحرارة  بين  فرق  ــد  يوجــ

ــكـل من  الحرارة فكلاهمـا يعني أنهمـا شـــــــ

 أشكال الطاقة.

يوجد فرق بين الحرارة ودرجة الحرارة،  .  ٣

ــكال الطاقة،   ــكل من أشــــ فالحرارة هي شــــ

بينما درجة الحرارة تعني مدى سـخونة أو 

 برودة الجسم.

يوجد فرق بين الحرارة ودرجة الحرارة،  . ٤

ــكـال  ــكـل من أشـــــــ فـدرجـة الحرارة هي شـــــــ

الطاقة، بينما الحرارة تعني مدى ســــخونة 

 أو برودة الجسم.

 أي من العبارات التالية تعتبر صحيحة:

 المعنى.أ. درجة الحرارة والحرارة لهما نفس 

 ب. درجة الحرارة هي شكل من أشكال الطاقة

 ج. الحرارة هي مدى سخونة أو برودة الجسم.

 د. درجة الحرارة والحرارة يختلفان في المعنى.

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

١٣ 

 السبب العلمي لإجابتي هو: 

جزيئـات المـادة الغـازيــة    الريـاح  . تـدفع١

 وتسبب في تباعدها.

  متباعدة من خصائص جزيئات المادة الغازية بأنها  

 وذلك بسبب:

 أ. الرياح.

١٤ 
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. وزن جزيئـات المـادة الغـازيـة خفيف، ٢

 مما يسهل في تباعد جزيئاتها.

. تزيـد المســــــــــافـة بين جزيئـات المـادة  ٣

ــة ــالي   الغــازي ــالت وب ــادة درجــة الحرارة،  بزي

 تتباعد جزيئاتها.

تزيـد المســــــــــافـة بين جزيئـات المـادة  .  ٤

بـانخفـاض درجـة الحرارة، وبـالتـالي    الغـازيـة

 تتباعد جزيئاتها.

 

 ب. خفّة وزن الجزيئات.

 ج. المسافة بين الجزيئات.

 د. انخفاض درجة الحرارة.

 

 السبب العلمي لإجابتي هو: 

ــبـب قلـة عـدد  ١ ــكـب المـاء بســـــــ . ينســـــــ

 الجزيئات.

 ينسكب الماء بسبب تقارب جزيئاته.  .٢

 . ينسكب الماء بسبب تلاصق جزيئاته.٣

. ينســـــــكب الماء بســـــــبب الرياح التي ٤

 تدفع جزيئاته وتتباعد.  

ــكل جزيئات المادة   أي من الخيارات التالية تمثل شـ

التي تؤدي إلى تدفق الماء  ما توضـــحها الصـــورة  

 المقابلة:

 

   أ.

 

 

 ب.

 

١٥ 
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 ج.

 

 

 

  د.

 
 

 
 انتهت الأسئلة 
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 ختبار التصورات البديلة للمفاهيم العلمية لدى طلبة الصف الرابع الأساسي الإجابات الصحيحة لً

 

 

 الإجابة الصحيحة  رقم بند الًختياري 
 الشق الثاني  الشق الأول 

 ٣ د ١
 ٤ د ٢
 ١ ب ٣
 ٤ د ٤
 ٣ ب ٥
 ٤ ج ٦
 ٣ د ٧
 ٤ أ ٨
 ٤ ب ٩
 ٣ ج ١٠
 ٢ ب ١١
 ٤ ج ١٢
 ٣ د ١٣
 ٣ ج ١٤
 ٢ ج ١٥
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(: الصورة النهائية لًختبار التصورات البديلة٧ملحق )  

 
 

 
  لية الآداب والعلوم الإنسانية       

 التربية قسم        
 

 اختبار التصورات البديلة للمفاهيم العلمية لدى طلبة الصف الرابع الأساسي 

   الطالب/ـة:عزيزي/ـتي  

أضــــع بين يديك اختبار تشــــخيصــــي للكشــــف عن التصــــورات البديلة في موضــــوعات الوحدة الثالثة بعنوان " المواد الصــــلبة  

والســـائلة والغازية" لدى طلبة الصـــف الرابع الأســـاســـي الذي يهدف إلى الكشـــف عن تصـــوراتك عن الظواهر المتعلقة بالمادة  

 وحالًتها الثلاث المختلفة.

 تعليمات الًختبار:

 قم بتعبئة البيانات الأولية السابقة. -

 الًسم: ....................................................................           الصف: .......................  

 

 سؤال اختيار من متعدد، حيث يشمل  ل سؤال على شقّين من أسئلة اختيار من متعدد.  ١٥العدد الكلي للأسئلة:   -

 صفحات.  ٧عدد الصفحات:   -

 ( دقيقة.٤٠الزمن المخصص للاختبار ) -

 الًلتزام بالإجابة عن جميع الأسئلة بوضع دائرة حول الإجابة الصحيحة. -

 دائرة واحدة فقط لكل شق من شقي السؤال.ضع  -

 الًسم: ....................................................................           الصف: .......................
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 أجب عن الأسئلة التالية بوضع دائرة حول الإجابة الصحيحة على الشقّين من أسئلة اختيار من متعدد 

رقم  الشق الأول من السؤال  الشق الثاني من السؤال 
 السؤال 

 السبب العلمي لإجابتي هو:

 المجردة.يمكن رؤية جزيئات المادة بالعين  . ١

 .بالعدسة المكبّرةيمكن رؤية جزيئات المادة  . ٢

ــتطـاعتنـا فقط الًعتقـاد  .  ٣ لً يمكننـا رؤيـة جزيئـات المـادة، بـاســـــــ

 بأنها موجودة.

 ليس لها وجود. ، لأنجزيئات المادة. لً يمكننا رؤية ٤

 

 هل يمكننا رؤية جزيئات المادة؟

 ، بسهولة وبكل وضوح.أ. نعم

 نعم، باستخدام أدوات مساعدة.ب.  

 ج. جزيئات المادة ليس لها وجود.

 د. لً، ولكنها موجودة.

 

١ 

 السبب العلمي لإجابتي هو:

 .وزن جزيئات المادة الغازية ليس لها . ١

ــلبــة لهــا  .  ٢ أكبر، ثم تليهــا المــادة    وزن جزيئــات المــادة الصـــــــ

 السائلة، فالغازية.

ــائلة تختلف باختلاف الإناء الذي    . وزن ٣ جزيئات المادة الســــــ

 فيه. وضعت

جميع جزيئات المادة في الحالًت الصــلبة والســائلة والغازية . ٤

 .لوزن لها نفس ا

 

 أي مما يلي صحيح؟

وزن جزيئلات الملادة في الحلاللة الصلللللبلة بكبر من السلللللائللة    أ.

 والغازية.

ــلبة  ب. وزن جزيئات المادة في الحالة   ــائلة أكبر من الصــــــ الســــــ

 والسائلة.

ــلبـة   ج. وزن جزيئـات المـادة في الحـالـة الغـازيـة أكبر من الصـــــــ

 والسائلة.

ــائلة والغازية   ــلبة والســـــــ د. وزن جزيئات المادة في الحالة الصـــــــ

 متساو.

 

٢ 

 السبب العلمي لإجابتي هو:

 جزيئات المادة الصلبة حر تها اهتزازية.. ١

 أي العبارات التالية صحيحة:

 جزيئات المادة الصلبة لا تتحرك.  أ.

٣ 
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ــبب عدم وجود  لً يمكن لجزيئات . ٢ ــلبة الحر ة بســ المادة الصــ

 فرا  بين الجزيئات.

 الحر ة لأنها ثقيلة.  الصلبة  لً يمكن لجزيئات المادة. ٣

ــلبـة ليس لهـا لوجود، لأننـا لً يمكننـا  ٤ . جزيئـات المـادة الصـــــــ

 رؤيتها.

 

 ب. جزيئات المادة الصلبة تتحرك في مكانها.

 ج. جزيئات المادة الصلبة متماسكة لً يمكنها الحر ة.

 د. جزيئات المادة الصلبة ليس لها وجود.

 

 السبب العلمي لإجابتي هو:

 تنكمش جزيئات غاز الهيدروجين عند خف  درجة الحرارة.. ١

تزيـــد  تلـــة جزيئـــات غـــاز الهيـــدروجين عنـــد خف  درجـــة .  ٢

 وبالتالي تنزل إلى الأسفل.الحرارة،  

 تبقى جزيئات غاز الهيدروجين  ما هي، لً تتغير.. ٣

تقل المســــافة بين جزيئات غاز الهيدروجين وتتماســــك فيما . ٤

 بينها.

 

الشــــــكل المقابل يوضــــــح جزيئات غاز الهيدروجين  

، أي من الأشكال التالية  س(  ٢٠(عند درجة حرارة 

يوضــــــح جزيئات غاز الهيدروجين عندما يتم خف  درجة الحرارة  

   ؟س( )صفر ل

                           أ.                             ب.

 

ج.                      د. 

 

 

 

٤ 

 العلمي لإجابتي هو:السبب  

، وبـالتـالي لن يؤثر في  تلـة علبـة الميـاه  وزن لغـاز ليس لـه  .  ١

 الغازية.

ــيبقى في غطـاء العلبـة الغـازيـة  الغـاز لـه  .  ٢ وزن، وبـالتـالي ســـــــ

 ويزداد وزن العلبة.

يتطـــاير ويختفي، وبـــالتـــالي  .  ٣ علبـــة الميـــاه    وزن قـــلّ  يالغـــاز 

 الغازية.

قام ســعيد برجّ علبة مشــروب غازي، ولًح  بعد فتح العلبة خروج  

 العلبة الغازية بعد فتحها: يكون وزن فقاعات الغاز منها،  

 أ. ثابتة.

 ب. تقلّ.

 .دادج. تز 

 د. الغاز ليس له وجود.

 

٥ 

. د ب.  
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 . لن يتغير وزن العلبة الغازية؛ لأنه لً وجود للغاز.٤

 

 السبب العلمي لإجابتي هو:

ــهارعند   .١ ــبحالثلج تتقلص جزيئات الماء وبالتالي    انصـــ  يصـــ

 أقل من جزيئات الماء في الحالة السائلة. وزنها

جزيئات الماء في الحالة الصـلبة أثقل من جزيئات الماء في   .٢

 الحالة السائلة.

 الثلج يقل عدد جزيئات الماء.  انصهارعند   .٣

جزيئات الماء لً تتغير وإنما المســــــافة فيما بينها تزيد   وزن  .٤

 الثلج. ينصهروبالتالي  

ــكل المقابل،   )أ( يحتوي على مكعبات الثلج، بينما    الكأسفي الشـــ

جزيئـات   وزن  و)ب( يحتوي على مكعبـات ثلج ذائبـة، مـا ه  الكـأس

ــلبــة مقــارنــة بجزيئــات المــاء في الحــالــة   المــاء في الحــالــة الصـــــــ

 السائلة؟

 

 

جزيئات   وزن من  أثقلجزيئات الماء في الحالة الصــــــلبة   وزن أ.  

 الماء في الحالة السائلة.

جزيئات   وزن جزيئات الماء في الحالة الصـــــلبة أقل من  وزن ب.  

 الماء في الحالة السائلة.

 جزيئات الماء في الحالتين الصلبة والسائلة ثابتة. وزن ج. 

 د. جزيئات المادة ليس لها وجود.

 

٦ 

 السبب العلمي لإجابتي هو:

ا . ١ يمكن للشـــمعة فقط أن تنصـــهر، لأن جزيئاتها أقل تلاصـــقا

 من الثلج والمعادن.

ــدة لً ٢ ــقة بشـــ ــلبة مثل المعادن جزيئاتها متلاصـــ . المواد الصـــ

 يمكن أن تنصهر.

ــهر في درجة ٣ ــلبة مثل المعادن يمكنها أن تنصــــ . المواد الصــــ

ا وباستخدام أفران خاصة.حرارة عالية   جدا

 أي من المواد التالية يمكنها أن تنصهر:

 الثلج.  أ.

 ب. الشمعة.

 ج. المعادن.

 د. جميع ما سبق.
 

٧ 

(ب) )ب(  



 173 
 

ا من ٤ . يمكن للثلج فقط أن ينصــــهر، لأن جزيئاته أقل تلاصــــقا

 الشمعة والمعادن.

 السبب العلمي لإجابتي هو: 

 التبخر والغليان لهما نفس المعنى.  .١

 ١٠٠درجة حـــرارة )التبخر هو تحول الماء إلى بخار عند  .  ٢

 . س(.

 ١٠٠)  حرارة  هو تحول الماء إلى بخار عند درجة  . الًنصهار٣

 س(. 

 ١٠٠درجة حــرارة )عند    هو تحول الماء إلى بخار  . الغليان٤

 س(. 

 

 العملية التي يوضحها الشكل المقابل هي:

 

 
 
 
 

 أ. الغليان.

 ب. الًنصهار.

 ج. التبخر.

 د. التجمّد.

٨ 

 السبب العلمي لإجابتي هو:

 تكون الهواء من بخار، لأن البخار يتطاير ولً يمكن رؤيته.ي .١

 . الهواء لً شيء لأنه لً يرى ولً رائحة له.٢

هما الأكســـجين وثاني أكســـيد  ين فقط . الهواء عبارة عن غاز ٣

 الكربون.

. الهواء عبارة عن خليط من الغازات، لً يمكن رؤيتها، ولكن  ٤

 يمكننا الًعتقاد بوجودها. 

 يتكون الهواء الذي يحيط بنا من:

 أ. بخار.

 ب. خليط من الغازات.

 ج. ليس هناك وجود للهواء.

 د. أكسجين وثاني أكسيد الكربون.

٩ 

 السبب العلمي لإجابتي هو:

ــرارة  ١   من )صــفر   أكثر. عندما يتم وضــع الثلج في درجة حـــــــــ

.  س( تتمدد جزيئات الثلج ليصبح سائلاا

 يتغير الثلج من الحالة الصلبة إلى الحالة السائلة بسبب:

 تمدد جزيئات المادة.  أ.

 ب. زيادة عدد جزيئات المادة.

١٠ 
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 عدد جزيئات الثلج بزيادة درجة الحرارة.  يزيد. ٢

ــرارة  ٣   من )صــفر   أكثر. عندما يتم وضــع الثلج في درجة حـــــــــ

.  س( تزيد المسافة بين جزيئات الثلج ليصبح سائلاا

 يقل عدد الجزيئات بزيادة درجة الحرارة.. ٤

 

 ج. زيادة المسافة بين جزيئات المادة.

 د. نقصان عدد جزيئات المادة.

 السبب العلمي لإجابتي هو: 

 لهما نفس المعنى.  نصهاروالً  ذوبانال . ١

 عند ارتفاع درجة الحرارة. ماء  إلى    الثلجهو تحول    . الًنصهار٢

 عند ارتفاع درجة الحرارة. ماء  إلى  الثلجهو تحول  . الذوبان٣

   عند ارتفاع درجة الحرارة. ماءإلى   الثلجهو تحول  . الغليان٤

 

 عملية التي يوضحها الشكل المقابل هي:ال

 
 
 
 
 
 

 ذوبان.أ. ال
 ب. الًنصهار.

 . لغليانج. ا
 د. التجمّد. 

 
 

١١ 

 السبب العلمي لإجابتي هو:

ــائلـة إلى الحـالـة الغـازيـة، ١ . عنـد تحول المـادة من الحـالـة الســـــــ

 فإن جزيئات المادة تتمدد.

ــائلـة إلى الحـالـة الغـازيـة، . عنـد تحول ٢ المـادة من الحـالـة الســـــــ

 فإن عدد جزيئات المادة يقل.

ــائلـة إلى الحـالـة الغـازيـة، ٣ . عنـد تحول المـادة من الحـالـة الســـــــ

 .يزيدجزيئات المادة  عدد  فإن 

التغيير الذي يحدث في المادة عند تحولها من الحالة السائلة إلى  

 الحالة الغازية هو:

 . التغيير في شكل جزيئات المادة.أ

 في عدد جزيئات المادة.  الزيادة.  ب

 . التغيير في المسافة بين جزيئات المادة.ج

 د. النقصان في عدد جزيئات المادة.

 

١٢ 
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ــائلـة إلى الحـالـة الغـازيـة، ٤ . عنـد تحول المـادة من الحـالـة الســـــــ

 فإن المسافة بين جزيئات المادة تزيد.

 

 

 

 السبب العلمي لإجابتي هو:

يوجـد فرق بين الحرارة ودرجـة الحرارة فكلاهمـا يعني مـدى لً    .١

 سخونة أو برودة الجسم.

يوجـد فرق بين الحرارة ودرجـة الحرارة فكلاهمـا يعني أنهمـا . لً ٢

 شكل من أشكال الطاقة.

يوجد فرق بين الحرارة ودرجة الحرارة، فالحرارة هي شكل من . ٣

مدى ســخونة أو برودة  أشــكال الطاقة، بينما درجة الحرارة تعني 

 الجسم.

فــدرجــة الحرارة هي  .  ٤ يوجــد فرق بين الحرارة ودرجــة الحرارة، 

ــخونة أو  ــكال الطاقة، بينما الحرارة تعني مدى ســ ــكل من أشــ شــ

 برودة الجسم.

 أي من العبارات التالية تعتبر صحيحة:

 أ. درجة الحرارة والحرارة لهما نفس المعنى.

 ب. درجة الحرارة هي شكل من أشكال الطاقة

 ج. الحرارة هي مدى سخونة أو برودة الجسم.

 د. درجة الحرارة والحرارة يختلفان في المعنى.

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

١٣ 

 السبب العلمي لإجابتي هو:

 جزيئات المادة الغازية وتسبب في تباعدها.  الرياح . تدفع١

. وزن جزيئات المادة الغازية خفيف، مما يســـــــــهل في تباعد  ٢

 جزيئاتها.

ــافـة بين جزيئـات المـادة الغـازيـة٣ بزيـادة درجـة   . تزيـد المســــــــ

 تتباعد جزيئاتها.الحرارة، وبالتالي  

 وذلك بسبب:  متباعدةمن خصائص جزيئات المادة الغازية بأنها  

 أ. الرياح.

 ب. خفّة وزن الجزيئات.

 ج. المسافة بين الجزيئات.

 د. انخفاض درجة الحرارة.

 

١٤ 
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ــافة بين جزيئات المادة الغازية.  ٤ بانخفاض درجة   تزيد المســـــــ

 تتباعد جزيئاتها.الحرارة، وبالتالي  

 

 السبب العلمي لإجابتي هو:

 الماء بسبب قلة عدد الجزيئات.  يتدفق. ١

 الماء بسبب تقارب جزيئاته.  يتدفق  .٢

 الماء بسبب تلاصق جزيئاته.  يتدفق. ٣

 الماء بسبب الرياح التي تدفع جزيئاته وتتباعد.    يتدفق. ٤

أي من الخيارات التالية تمثل شـكل جزيئات المادة التي تؤدي إلى  

 تدفق الماء  ما توضحها الصورة المقابلة:

 

 

 

 

 ب.                           . أ

 

 

 

ج.                                     د.

 

 

 

 
 

١٥ 

 
 انتهت الأسئلة 
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 ختبار التصورات البديلة للمفاهيم العلمية لدى طلبة الصف الرابع الأساسي الإجابات الصحيحة لً

 

 

 الإجابة الصحيحة  الًختياري رقم بند 
 الدرجة  الشق الثاني  الدرجة  الشق الأول 

 ١ ٣ ١ د ١
 ١ ٤ ١ د ٢
 ١ ١ ١ ب ٣
 ١ ٤ ١ د ٤
 ١ ٣ ١ ب ٥
 ١ ٤ ١ ج ٦
 ١ ٣ ١ د ٧
 ١ ٤ ١ أ ٨
 ١ ٤ ١ ب ٩
 ١ ٣ ١ ج ١٠
 ١ ٢ ١ ب ١١
 ١ ٤ ١ ج ١٢
 ١ ٣ ١ د ١٣
 ١ ٣ ١ ج ١٤
 ١ ٢ ١ ج ١٥

 درجة  ٣٠ المجموع 
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(: بطاقة تقييم الواقع المعزز ٨ملحق )  

 
 
 

  لية الآداب والعلوم الإنسانية       
 التربية قسم        

 
( في وحدة المادة الصُلبة والسائلة والغازية للصف الرابع  ARالموضوع: تحكيم تقنية الواقع المعزز )

 الأساسي 

تقوم الباحثة بإجراء دراسةةة بعنوان "فاعلية التدريي بالواقع المعزز في تصةةويت التصةةورات البديلة للمفاهيم العلمية وتنمية الدافعية  

لبة والسةةةةةةائلة والغازية  لتعلّم العلوم لدى طلبة الصةةةةةةف الرابع الأسةةةةةةاسةةةةةةي". وعليه قامت الباحثة بتصةةةةةةميم دروس وحدة المادة الصةةةةةةُ

 .EyeJack Creator 2022باستخدام تطبيق 

ونظرًا لمةا تتمتعون بةه من علم وخبرة ثمينةة وإطلاف بةالميةدان التربوي، تةأمةل البةاحثةة تعةاونكم في الاطلاف على التصةةةةةةةةةةةةةةميم الةذي 

، وإبداء ملاحظاتكم وخبرتكم والحكم بمدى  EyeJack Creator 2022قامت به الباحثة لتحقيق أ راض. الدراسةةةة على تطبيق  

 ملاءمتها لموضوف الدراسة في ضوء بطاقة تقييم تقنية الواقع المعزز المرفقة، شاكرين لكم حُسن تعاونكم.

 الباحثة  أبرار بنت سالم بن راشد الصلتية

 بيانات المحكّم 

 ................................................................................. الفاضل/ةةةةةةةة  

 الدرجة العلمية  .............................................................................. 

 جهة العمل  ................................................................................. 

 المسمى الوظيفي  ........................................................................... 
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 بطاقة تقييم تقنية الواقع المعزز 

 التعديل لا  نعم الخاصية  م

 المعيار الأول:  فاءة التصميم 

    يتناست المحتوى مع حجم الشاشة من حيث الوضوح  ١

    الاستخدام. سهولة  ٢

    تحميل التطبيق على الجهاز    ررانية ٣

    رراىاة رساحة تخزمن للهواتف أت الأ هزة اللوحية.  ٤

 التشغيل المعيار الثاني: 

    ان م وافق ال طبيق رع أكثر رن نظا  تشغيل  ٥

أن يتوافق التطبيق مع أكثر من إصدار من أنظمة   ٦

 التشغيل

   

التطبيق مع الهواتف الذكية متوسطة السعر  ان يتوافق  ٧

 وما فوقها والأجهزة اللوحية. 

   

 جودة المحتوى : المعيار الثالث

    مناسبة المحتوى مع الفئة العمرية للطلبة   ٨

    يحقق المحتوى أهداف الدراسة  ٩

    دقة وسلامة المحتوى علميًا  ١٠

    التسلسل والتتابع المنطقي للمحتوى  ١١
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 سهولة الًستخدام : المعيار الرابع

    لا يتطلت مهارات متقدمة لاستخدامه  ١٢

    سهولة فتل الوسائة المتعددة.  ١٣

تتناست الوسائة المتعددة المستخدمة في التقنية مع   ١٤

 محتوى الكتاب المدرسي. 

   

سهولة ووضوح اللغة المستخدمة ومناسبتها لمستوى   ١٥

 الطلبة. 

   

 شاشة التطبيق : المعيار الخامس

    وضوح الأصوات والألوان. ١٦

    توافر عناصر التشويق وجذب الانتباه.  ١٧

    مناسبة كمية المعلومات المعروضة على الشاشة.  ١٨

 رأي المحكّم وملاحظاته:

 ........................................................................................................

 ........................................................................................................

................................................ ........................................................ 
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(: البريد الإلكتروني للحصول على موافقة استخدام مقياس الدافعية لتعلّم العُلوم ٩ملحق )

 وترجمته
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(: الصورة الأولية لمقياس الدافعية لتعلّم العُلوم ١٠ملحق )  
 
 
 

 لتعلم العُلوم لدى طلبة الصف الرابع الأساسي يم مقياس الدافعية تحك
 

 السلام عليكم ورحمة الله وبر اته، وبعد
 

 يم مقياس الدافعية لتعلم العُلوم الموضوع: تحك
 

تقوم الباحثة أبرار سالم راشد الصلتية بإجراء دراسة للحصول على درجة الماجستير في المناهج وطرق  
 تدريس العلوم من  لية الآداب والعلوم الإنسانية بجامعة الشرقية، وهي بعنوان: 

" فاعلية التدريس بالواقع المعزز في تصويب التصورات البديلة للمفاهيم العلمية وتنمية الدافعية لتعلّم  
 العُلوم لدى طلبة الصف الرابع الأساسي"

 ,Tuan, Chin, & Shieh)واستلزم ذلك ترجمة مقياس الدافعية لتعلم العُلوم الذي قام بإعداده 
 مراعاة التحكيم في الأمور التالية:  يرجى منكو  (،2005
 من الناحية العلمية واللغوية. الًستبانةالصياغة السليمة لفقرات  •
 لمستوى طلاب الصف الرابع الأساسي.اللغة المستخدمة  مناسبة •
 لمستوى طلاب الصف الرابع الأساسي. عدد فقرات الًستبانة  مناسبة •
 للحذف والًضافة. ما ترونه ملائماا  •

 

 بيانات المحكّم 

 الفاضل/ةةةةةةةة  ................................................................................. 

 الدرجة العلمية  .............................................................................. 

 جهة العمل  ................................................................................. 

 المسمى الوظيفي  .......................................................................... 
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 مقياس الدافعية لتعلم العلُوم لدى طلبة الصف الرابع الأساسي
 

عزيزي الطالب/ الطالبة: تحتوي هذه الًستبانة على مجموعة من العبارات تعكس استعدادك ومشار تك في صف العُلوم.  
ويجب عليك اختيار العبارة التي تعكس مدى موافقتك لها. لً توجد هناك إجابات صحيحة وخاطئة، رأيك هو المطلوب. فكّر  

، ويشتمل هذا المقياس على ستة محاور وهي: محور العلوم  حصص بمدى وصف العبارات لواقع استعدادك ومشار تك في
الكفاءة الذاتية، محور استراتيجيات التعلّم النشط، محور قيمة تعلّم العلوم، محور أهداف الأداء، محور أهداف التحصيل،  

 محور بيئة التعلّم. 
 

 لً أوافق بشدّة( .٥لً أوافق/ .٤محايد/ .٣أوافق/ .٢أوافق بشدة/  . ١مقياس ليكرت الخماسي ) ترميز البيانات وفق سيتم
 
مدى وضوح  العبارة  م

وسلامة الصيا ة  
 اللغوية

انتماء العبارة  
 للمحور

 ت إن وجد تالملاحظات والتعديلا

 ير   واضحة
 واضحة

 ير   منتمية 
 منتمية 

 

 محور الكفاءة الذاتية 
مهما كان محتوى العلوم صعت أو   ١

 أستطيع فهمه.سهل، أنا واثق من أنني 
     

أنا لست واثقًا من فهم المفاهيم العلمية   ٢
 الصعبة. 

     

تأدية اختبارات  أنني أستطيعأنا واثق  ٣
 ة. سهولالعلوم ب

     

 فهممهما اجتهدت، فأنني لا أستطيع  ٤
 العلوم. 

     

،  أنشطة العلوم  عندما أواجه صعوبة في ٥
فأنني أستسلم أو أنجز الجزء السهل  

 منها.

     

، أفضّل طرح  حلي لأنشطة العلوم أثناء ٦
بدلًا من التفكير  على الآخرينالأسئلة 

 في الإجابة بنفسي. 
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،  في مادة العلومعندما أواجه صعوبة  ٧
فإنني لا أحاول تعلّم الموضوف وفهمه  

 أكثر.

     

 محور استراتيجيات التعلّم النشط 
فهم تعلّم المفاهيم العلمية   أحر  على ٨

 الجديدة.
     

عند تعلّم المفاهيم العلمية الجديدة،  ٩
 أربطها بخبراتي السابقة.

     

عندما لا أفهم مفهومًا علميًا، أجد   ١٠
 في فهمه.  ذات صلة تساعدني مراجع

     

مفهومًا علميًا،   أستوعتعندما لا  ١١
أناق  المعلم أو الطلاب الآخرين  

 فهمي.  للتأكد من

     

، أحاول إقامة روابة حصة العلوم أثناء ١٢
 بين المفاهيم التي أتعلمها. 

     

عندما أرتكت خطأ، أحاول معرفة   ١٣
 السبت. 

     

أحاول فهم المفاهيم العلمية التي أواجه   ١٤
 استيعابها.صعوبة في 

     

عندما تتعارض المفاهيم العلمية   ١٥
الجديدة التي تعلمتها مع فهمي السابق، 

 أحاول أن أفهم السبت. 

     

 محور قيمة تعلّم العلوم 
أعتقد أن تعلم العلوم مهم لأنني   ١٦

 أستطيع استخدامه في حياتي اليومية. 
     

أعتقد أن تعلم العلوم مهم لأنه يحفز   ١٧
 تفكيري. 

     

حل  العُلوم، لمن المهم تعلم  أعتقد أن ١٨
التي قد تتعرض لنا في   المشكلات

 حياتنا اليومية.
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تعلّم العلوم. لأنه   أعتقد أنه من المهم ١٩
المشاركة في أنشطة   يتيل لنا

 الاستقصاء.

     

تتاح   هنأعتقد بأن تعلّم العُلوم مهم، لأ ٢٠
 . لي الفرصة لإشباف فضولي

     

 محور أهداف الأداء 
العلوم للحصول على   مادةأشارك في  ٢١

 . معدل عالي
     

لأنجز أفضل  مادة العلوم أشارك في  ٢٢
 من الطلاب الآخرين. 

     

حتى يعتقد  مادة العلوم  أشارك في ٢٣
 الطلاب الآخرون أنني ذكي. 

     

حصل على  مادة العلوم لأ أشارك في ٢٤
 انتباه المعلم. 

     

 محور أهداف التحصيل 
 بالحت والانتماء لمادة العلومأشعر  ٢٥

  عاليةأكثر عندما أحصل على درجة 
 ر. في الاختبا

 

     

عندما بالحت والانتماء للمادة، أشعر  ٢٦
أشعر بالثقة بشأن مواضيع مادة 

 العلوم. 

     

 والانتماء لمادة العلومر بالحت أشع ٢٧
عندما أكون قادرًا على حل   ،أكثر 

 مشكلة صعبة في مادة العلوم. 

     

 بالحت والانتماء لمادة العلومأشعر  ٢٨
عندما يقبل المعلم أفكاري في  ،أكثر 

 مادة العلوم. 

     

 بالحت والانتماء لمادة العلومأشعر  ٢٩
عندما يقبل زملائي الطلبة  ،أكثر 

 أفكاري.
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 محور بيئة التعلّم 
أنا على استعداد للمشاركة في حصص  ٣٠

العلوم لأن المحتوى مثير وقابل  
 للتغيير.

     

أنا على استعداد للمشاركة في حصص  ٣١
العلوم لأن المعلم يستخدم مجموعة  

 متنوعة من طر  التدريي. 

     

أنا على استعداد للمشاركة في حصص  ٣٢
 لضغةيعرضنا لالعلوم لأن المعلم لا 

 في الحصة. 

     

أنا على استعداد للمشاركة في حصص  ٣٣
 العلوم لأن المعلم يولي اهتمامًا لي. 

     

أنا على استعداد للمشاركة في حصص  ٣٤
 .المادة مثيرة للتحدي العلوم لأن

     

استعداد للمشاركة في حصص أنا على  ٣٥
العلوم لأن زملائي الطلبة يشاركون في  

 المناقشات الصفيّة. 
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(: الصورة النهائية لمقياس الدافعية لتعلّم العُلوم ١١ملحق )  
 

 
 

  لية الآداب والعلوم الإنسانية       
 التربية قسم        

 
 

 طلبة الصف الرابع الأساسيمقياس الدافعية لتعلم العلُوم لدى 
 

 الًسم: ...................................................                                         الصف: .............. 
 

عزيزي الطالب/ الطالبة: تحتوي هذه الًستبانة على مجموعة من العبارات تعكس استعدادك ومشار تك في صف العُلوم.  
ويجب عليك اختيار العبارة التي تعكس مدى موافقتك لها. لً توجد هناك إجابات صحيحة وخاطئة، رأيك هو المطلوب. فكّر  

، ويشتمل هذا المقياس على ستة محاور وهي: محور العلوم  حصص بمدى وصف العبارات لواقع استعدادك ومشار تك في
الكفاءة الذاتية، محور استراتيجيات التعلّم النشط، محور قيمة تعلّم العلوم، محور أهداف الأداء، محور أهداف التحصيل،  

 محور بيئة التعلّم. 
 

 

 العبارة  م
     

مهما كان محتوى العلوم صعت أو   ١
سهل، أنا واثق من أنني أستطيع  

 فهمه.

     

تأدية اختبارات  أنني أستطيعأنا واثق  ٢
 ة. سهولالعلوم ب

     

أنشطة   عندما أواجه صعوبة في ٣
، فأنني أستسلم أو أنجز الجزء العلوم

 ( - ) السهل منها.
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 العبارة  م
     

فهم تعلّم المفاهيم  أحر  على ٥
 العلمية الجديدة.

     

عند تعلّم المفاهيم العلمية الجديدة،  ٦
 أربطها بخبراتي السابقة.

     

مفهومًا علميًا،   أستوعتعندما لا  ٧
أناق  المعلم أو الطلاب الآخرين  

 فهمي.  للتأكد من

     

عندما أرتكت خطأ، أحاول معرفة   ٨
 السبت. 

     

أعتقد أن تعلم العلوم مهم لأنني   ٩
 أستطيع استخدامه في حياتي اليومية. 

     

حل  العُلوم، لمن المهم تعلم  أعتقد أن ١٠
التي قد تتعرض لنا في   المشكلات

 حياتنا اليومية.

     

تتاح   هنأعتقد بأن تعلّم العُلوم مهم، لأ ١١
 . لي الفرصة لإشباف فضولي

     

العلوم للحصول على   مادةأشارك في  ١٢
 ( -) . معدل عالي

     

حتى يعتقد  مادة العلوم  أشارك في ١٣
 ( -)  الطلاب الآخرون أنني ذكي.

     

حصل على  مادة العلوم لأ أشارك في ١٤
 (-) انتباه المعلم.

     

 بالحت والانتماء لمادة العلومأشعر  ١٥
  عاليةأكثر عندما أحصل على درجة 

 ر. في الاختبا
 

     

 ر بالحت والانتماء لمادة العلومأشع ١٦
عندما أكون قادرًا على حل   ،أكثر 

 مشكلة صعبة في مادة العلوم. 
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 العبارة  م
     

أنا على استعداد للمشاركة في   ١٨
حصص العلوم لأن المعلم يستخدم  
 مجموعة متنوعة من طر  التدريي. 

     

أنا على استعداد للمشاركة في   ١٩
حصص العلوم لأن المعلم يولي  

 اهتمامًا لي.

     

أنا على استعداد للمشاركة في   ٢٠
العلوم لأن زملائي الطلبة  حصص 

 يشاركون في المناقشات الصفيّة.

     

 

 ممثلّ الفدرات السلبية. (-)رلاحظة: 
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(: أمثلة لصور تفاعل الطلبة ١٢ملحق )  

 
 


