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يُسعععععععععععععدني وقد أنهيت بعون الله وتوذيقه إعداد هذه الرسععععععععععععالة أن أخ ع كلمات الحمد والثناء   عز وجل 

بالصلاة  ويسر لي إتمام هذا العمل المتواضع، وأثنيع مقامه وعظيم سلطانه على أن وفقني، حمدا يليق ب

 ية.والسلام على النبي المصطفى محمد صلى الله عليه وسلم إمام البشر 

الدعم القيم  بخالص الشعععععععععكر والامتنان أخ  تبارات التقدير للدكتور: حمد بن سعععععععععيف الشعععععععععرجي علىو 

التي القيمة  هالحكيمة ومشععععورت هتوجيهاتو  والإرشععععاد الذي قدمه لي خلال فترة إعداد رسععععالتي للماجسععععتير

الصععععععععععععععقري الذي كما أتوجه بالشععععععععععععععكر للدكتور: محمد ، ر كبير في إتمام هذا العمل بنجاحكان لها أث

 رشاده. للاستفادة من توجيهاته وإ من وقته الثمينجزءا كبيرا خصص لي 

لإخراجه بهذه  تجويد هذا العملجهود الدكتور: أحمد الخروصععي الذي لم ي ل جهدا في سععبيل  ىولا أنسعع

 .مثمرة بالنسبة لي معه تعاون التجربة حمد اليحمدي الذي كانت الدكتور: و ، الصورة 

إلى أعضعععاء لجنة المناقشعععة على جهودهم في قراءة الرسعععالة وملاحظاتهم القيمة التي  والشعععكر موصعععول

معة كانت إضعععععافة نوتية في تجويد الرسعععععالة، وتقديري لأسعععععاتذتي في كلية الآداب والعلوم الإنسعععععانية بجا

 نجاز هذا العمل من محكم وقارئ وناقد للعمل.إفي  ساهملكل من الشرقية و 

الجهضعععمية" لثقتهم وأمانيهم الطيبة،  ةلراقية، والأخت التي لم تلدها أمي "خديجكما أنني أشعععكر أسعععرتي ا

 والإنجاز.وعرفاني لرذيقاتي في الرحلة الماجستيرية المملوءة بالجهد 

 الباحثة                                                                             
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 لدى طلبة الصف الثالث الأساسيوالاتجاه نحو القراءة  القرائي

 الباحثة: بقية الحارثية

 مشرف ثان( ). محمد الصقري د     رئيس(مشرف ) . حمد الشرجيد: لجنة الإشراف

لغوي في تنمية مهارات الفهم معرفة أثر أنشعععطة قائمة على الذكاء الهدفت الدراسعععة الحالية إلى 
القرائي، والاتجاه نحو القراءة لدى طلبة الصععععععف الثالث الأسععععععاسععععععي ، ولتحقيق أهداف الدراسععععععة اعتمدت 

التصميم شبه التجريبي، حيث تكونت عينة الدراسة من طلبة الصف الثالث  ذاالمنهج التجريبي  الباحثة
 الغ عددهموالب ،ية إبراء بمحافظة شعععمال الشعععرقية( بولا4-3الأسعععاسعععي بمدرسعععة المودة للتعليم الأسعععاسعععي)

ق طب طالبا وطالبة (28)ضععععععععععمتتجريبية الأولى إلى مجموعتين لتكون  وقُسععععععععععمت، طالبا وطالبة (56)
بالطريقة  درسععوا طالبا وطالبة (28)ضععمت ضععابطة  والثانية، نشععطة القائمة على الذكاء اللغوي الأعليها 

 ، واسععععععععععتخدمتفهم القرائي ومقياس اتجاه لقياسللاختبار م اسععععععععععتخدالاعتيادية، ولقياس متغيرات البحث 
وأظهرت النتائج أن هناك فروقا ذات دلالة إحصعععععععععععععائية عند  (spss)الباحثة برنامج الرزم الإحصعععععععععععععائية

يق البعدي التجريبية والضعععابطة في التطب المجموعتين( بين متوسعععطي درجات α ≤0,05مسعععتوى دلالة )
وجود فروق ذات دلالععة  كععذلععك أظهرت النتععائجو  ،الح المجموعععة التجريبيععةلصعععععععععععععععع لاختبععار الفهم القرائي

لصعععععععععالح المجموعة  في مقياس اتجاهات الطلبة نحو القراءة (α ≤0,05)إحصعععععععععائية عند مسعععععععععتوى دلالة
الحلقة الأولى، وإقامة دورات تدريبية  كتبأسععةلة الذكاء اللغوي في  الدراسععة باضععافةوأوصععت  التجريبية.

 .وطرح أسععععععععةلة الذكاء اللغوي أثناء شععععععععرح دروس القراءة ،ة الذكاء اللغوي للمعلماتأسععععععععةل صععععععععيا ةفي 
 .مواد أخرى  ير اللغة العربيةلمماثلة في أسةلة الذكاء اللغوي واقترحت الدراسة إجراء دراسة 

اللغوي، أنشطة قائمة على  الفهم القرائي، مهارات الفهم القرائي، الذكاء الكلمات المفتاحية:
 اللغوي، الاتجاه. الذكاء
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Abstract 

The Effect of Classroom Activities Based on Linguistic Intelligence in 

Developing Reading Comprehension Skills and Attitudes Toward 

Reading Among Third-Grade Students 

Researcher: Baqia Al Harthi 

Supervisory Committee:1. Dr. Hamed Al Sharji       2.  Dr. Mohammed Al Saqri 

The aim of this study is to explore the impact of "linguistic intelligence-based" 

activities on the development of reading comprehension skills and the attitude 

towards reading among third-grade students. To achieve the objectives of the 

study, the researcher has used mixed method mode; The experimental with 

semi-experimental method. The sample of the study consisted of third- grade 

students at the of Al Mawada Basic School (3-4) which located in Ibra, North-

East governorate. 56 students were divided into two groups, the experimental 

group consists of 28 students which activities based on linguistic intelligence 

were applied on them.  The another 28 students were as the control group; they 

were taught using the traditional teaching methods. In order to measure the 

research variables, the Reading Understanding Test and the Attitude Scale were 

used to measure students' attitude toward reading. The researcher used the 

Statistical Package for the Social Sciences (SPSS). The results showed that there are 

statistically significant differences at an indicative level (0,05≤ α) between the 

average scores of the experimental and control groups in the post application 

of the reading understanding test. The results also showed statistically 

significant differences at an indicative level (0,05≤ α) in the measure of 

students' attitude towards reading for the experimental group. The study 

recommended adding linguistic intelligence questions into the curricula of the 

third-grade students and conducting training courses on wording linguistic 

intelligence questions for teachers and asking linguistic intelligence questions 

while explaining reading lessons. The study suggested applying a similar study 

to linguistic intelligence questions in subjects other than the Arabic language 

Keywords: Reading understanding, Reading understanding skills, Linguistic 

intelligence, Linguistic intelligence-based activities, Attitudes. 
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 :المقدمة

ة ، فهي باب المعرفة وطريق الثقافمفتاح النور الذي تتم اضعععععععععععععاءته في حياة الإنسعععععععععععععانتعد القراءة 

تعتبر و  ،فاقإلى عالم واسععع الآتنقل الفرد من أفق ضععيق محدود  وهيحياة، ور في شععتى مجالات الوالتط

ائل المهمة في تعد من الوسعععو  فكريا وعلميا واقتصعععاديا واجتماتيا ونفسعععيا، الركيزة الأسعععاسعععية لصععععود المرء

ر شععععععععك ذيه أن التطو  ومما لا ،والحقائقوالعلوم،  ،المعرفة وتنمية الإدراك، فبها تتجدد المعارف اكتسععععععععاب

 القراءةتبوؤها  للمكانة العظيمة التي  ، وما هذا إلا إثباتالبشري يتطور بمدى امتلاك الناس لمهارة القراءة

 كونها أول أمر من أوامر وحي السماء.

نسعععععععععان بماضعععععععععيه الإ، وهي الأثر الباقي حيث يرتب  هض الفرد بنفسعععععععععه أولا ثم بمجتمعهذبالقراءة ين

و الازدهار هم أسسوا دعائم الرقي الحضاري لأممهم، ومضوا بها نح ؛ فالعظماء الذينوحاضره ومستقبله

ف جبت الذين يعرفون كيف البشعععععري؟  الجنسعمن سعععععيقودون  تسعععععةلقد قال فولتير: و الشعععععغوفون بالقراء، 

  .(2012العلي،)يقرأون. 

 ،اعلاج كونهامن حيث الأهمية العظمى التي تحظى بها القراءة  إلى( 2021) اسماعيلوقد أشار 

تمنح و تسععععاعد القارئ في التخلص من الأزمات النفسععععية والمشععععاعر السععععلبية كالقلق والخوف والي س،  فهي

أنه من الممكن القول ترى الباحثة مما سبق و  قدرة على مواجهة الحياة ومصاعبها،الراحة والثقة والأمل وال

فهي متعة، ة وللمجتمع عامة المعرذية للطلب البنيةوعامل مؤثر في تشععععععععععععععكيل ثقاذية،  عملية القراءة إن

 وفائدة، وعلاج.

 إدراكعمليات عقلية تبدأ من تشععععععععععععععمل  و، اللغة العربية الأربعمهارات إحدى القراءة مهارة وتعد 

بينما يشعمل المسعتوى  مسعتوياتها، أولى وهذا يعد من  ،والنطق الصعحيح بها الكلمات إلىتعرف الو  الرموز

اب كسععععععععععإوالنقد والتقويم، فالتدرج في  والتذوق  تنتاجسععععععععععلاوالعليا كالفهم المهارات العقلية ا من اكثير  الأعلى
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ففي مرحلة التعليم الأسعععععععععععععاسعععععععععععععية تبدأ أولى مراحل ، إدراكهالم هذه المهارات ضعععععععععععععرورة ينبغي للمعلم المتع

اكتساب مهارات القراءة كمهارة أدائية حيث يتدرب الطلبة على فك رموز الكلمات والتعرف على الحروف 

والنقد والاستنتاج  ، ثم تضاف باقي المهارات تباعا ذيضاف الفهم والمقاطع القصيرة والطويلة  اتوالأصو 

 (.2016وهاشم،مراعاة التدرج في مستوى التعقيد) زاير ب بس  صورة مع 

 ها فبدونه تفقد قيمتها الحقيقيةبل إنه أسععععععاسعععععع لا يتجزأ من عملية القراءة، اجزءالقرائي  الفهم ويعد

 ويؤيد هذا ما ذكره مدكورتتحول القراءة من عملية عقلية معرذية إلى عملية فسيولوجية،  كبير، إذوأثرها ال

، أي فهم المادة المقروءة، وتحليلها، والاسعععععععععععععتبصعععععععععععععار( بقوله: "فالقراءة فن يعتمد على النظر 9، 2004)

 ".يقية هي القراءة المقترنة بالفهمفالقراءة الحق وتفسيرها، ونقدها، وتقويمها

كان طالبا أم معلما أللارتقاء بلغة القارئ سعععععواء  االقراءة، وضعععععمان ويعتبر الفهم مهارة من مهارات

، ومن خلال مهارات الفهم القرائي بموضععععوتية تامة من خلالها اكتسععععاب مهارات النقد باحثا ويسععععتطيعأو 

، والإدراك، والحكم، كثير من العمليعععات العقليعععة كعععالتحليعععل، والتعميم، والتجريعععد تنفيعععذ الطلبعععةيسععععععععععععععتطيع 

لأن ارتقاء الإنسعععععععان وثقافته لا أ الفرد يسعععععععمو فكره، وتتسعععععععع مداركه؛ والاسعععععععتنتاج، والرب ؛ ذبمقدار ما يقر 

  (.2018عسيري، ) القراءةيتوقف على كمية المقروء بل على أسلوب 

أن تسععععهم عد من المداخل التدريسععععية التي يمكن ( أن مراقبة الفهم القرائي ت2020)تميم  ذكروقد 

فهم المقروء، واعتبرها اسعععععععععععتراتيجية من الاسعععععععععععتراتيجيات التي تمكن  الطلبة فيفي علاج الضععععععععععععف لدى 

 المتعلم من طرح الأسةلة على نفسه.

ضععععععععععمن  القراءة، ومنبمسععععععععععتوى الطلبة في مهارة وزارة التربية والتعليم بسععععععععععلطنة للرقي  وحرصععععععععععت

الطلبة وإمكانياتهم  مقارنة قياس قدرات إلىالتي تهدف  في المسععععععابقة الدولية )بيرلز( اهتمامها انضععععععمامها

 .((Ina etal. 2021 القرائية
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    .ة الدولية لتقييم التحصيل التربوي حيث يجري إقامتها مرة كل خمس سنوات وتشرف عليها الجمعي

يقوم به المعلم أو  نشععععععععاطكل الأنشععععععععطة التعليمية بقوله: أن ( 2021وآخرون ) وصععععععععف يحييوقد 

تل الأنشععععععععععطة مكانة حيث تح، أو هما معا للتحقيق الأهداف التعليمية يطلق عليه نشععععععععععاط تعليمي المتعلم

لأنها تؤثر بشععععععكل كبير على خبرات المتعلم، ومن ثم تعديل سععععععلوكه وتعمل على تكوين هامة في المنهج 

متعلمين كمععا أنهععا مليةععة بععالفرت التي تتيح لل تفععاعليععه مع عنععاصععععععععععععععر المنهج الأخرى،علاقععات تبععادليععة و 

إضافة إلى ذلك أن ممارسة الأنشطة تنقل المتعلم من ثقافة الذاكرة حيث القدرة على  .التعبير عن أنفسهم

 (.1994شحاته،)وشمولا تحسن لغوي والانطلاق إلى آفاق فكرية أكثر عمقا  جديدة، وظهورانتاج أفكار 

تايجر) وقد ذكر    التربوي ي الأدب ف متنوعة الأنشععععععععععععععطة التعليمية أنStagier ,1973 )سعععععععععععععع

لنجاح النشعععاط التعليمي لأن نجاح تبرت القراءة أسعععاسعععا من الأسعععاسعععيات على عناصعععر كثيرة واع واشعععتملت

 القرائية.مواد الدراسية يتوقفان على قدرتهم في ال موتقدمه الطلبة

علاقة ت مسععععععععععععتوى الطلبة، وذال ومناسععععععععععععبةمثيرة للتفكير  التعليمية الأنشععععععععععععطةالأدبيات أن وذكرت 

مع ما  والاندماجتدريبهم يوما بعد يوم على الانتباه والتركيز  يسععععتطيع المعلم، وبذلك الدراسععععيتحصععععيل بال

التركيز بشعععععكل كبير على تنفيذ الأنشعععععطة الصعععععفية القائمة على الذكاء اللغوي لتنمية  لذا وجب ؛يدرسعععععونه

طُبقت هناك أسععععععععاليب عديدة أن  التي أثبتت دراسععععععععاتال منى طلبة الحلقة الأولى. و المقروء لدمهارة فهم 

)جبارين  دراسعععةكالمقروء ين مسعععتوى الطلبة في مهارة القراءة وفهم سعععأدت إلى تحداخل الغرفة الصعععفية، و 

 .(2021شواورة،ال؛ 2021وآخرون، 

تنمية مهارات ل ويمكن إعدادها وتصميمها مهمة أن الأنشطة الصفية (2017) عبدالظاهر يرى و  

 وتُطور، تنمية المهارات الإبداتية للطلبة فيتسعععععععععععععععاعد  كما أنها ،بيةة مثيرة فهي توفر ؛التفكير الإبداعي
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على بناء نظام  أن تسععععععععاعدبامكانها  أرقى مسععععععععتويات التفكير التي التي تعد منالتفكير الإبداعي مهارات 

   .علمي في عملية التعلم حاضرا ومستقبلا

ذهني لكل ما العصععععععف إجراء عمليات الو  إعمال للعقل، ينتج عنوإنما  ،الإبداع لا ي تي من فراغف

، مما يسععاعده على إنتاج أكبر عدد من الأفكار اكتسععبه الإنسععان من خبرات ومعلومات مترسععخة في ذهنه

دد ، حيث اكتشعععععععععف العلماء أن تعمختلفبشعععععععععكل و  والبدائل التي تتيح له الفرصعععععععععة في إنتاج ما هو جديد

 القدرات دلالة على تعدد الذكاء.

في كتابه )أطر العقل( أن هناك سععععبع ذكاءات أسععععاسععععية  (2004)لسععععيكولوجي جاردنراقترح اوقد  

الذكاء الجسععععععععمي و الذكاء المكاني، و الذكاء الاجتماعي، والذكاء المنطقي الرياضععععععععي، و  هي الذكاء اللغوي،

 (.2018الذكاء الموسيقي، والذكاء الشخصي )جعفر، و الحركي، 

الععذي في المجتمع الإنسععععععععععععععععاني لأنععه يمتلععك اللغععة لععه تعع ثير يتمتع بععالععذكععاء اللغوي،  إن الفرد الععذي 

للتععذكر حيععث تعين المرء على تععذكر  يعتبر أداة  خرين، كمععا أن الععذكععاء اللغوي الآ إقنععاعتسععععععععععععععععاعععده على 

معلومات فكثير من التعليم والتعلم يتم من خلال اللغة التي تزودنا بالمجازات والاسعععتعارات التي لا  نى ال

 (.2004لم)جاردنر،عنها في تطوير الع

هو أفضععل ويعتبر الذكاء اللغوي  ،ت الذين يملكون ثروة لغوية واسعععةنفس المتعلم تت ثر بالأشععخاو 

أنواع الذكاء، وأن العنصععععععععععععععر المهم ذيه هو القدرة على اسععععععععععععععتخدام اللغة لهدف علمي تطبيقي، كالتعليم 

ن كبير من الكلمات تعد إشععارة وبرهانا فقدرة المعلم على اسععتخدام مخزو  ،وتهذيب الفكر والإقناع والإخبار

كلمات  على اسععععععععععععععتخدامزداد قدرته وبذلك ت ،قدرته على إيصعععععععععععععععال المعلومات إلى طلبته بطريقة ناجحةب

 مادتهله على التمييز بين مواضعععععيع كلما ازدادت قدرة عق ى المعلم قوة حصعععععيلته اللغويةلما نمع وك ،متنوعة

 .(2013، موسلمال)
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وخصععععععععععععععوصعععععععععععععععا المرحلة  ،عل الحقيقي بين المعلم وطلابه في الحقل التعليمييبدأ التفا هنامن   

وتعتبر صععععوبة اكتسعععاب مهارات اللغة العربية من  ،، فهي من أسعععاسعععيات العمل التربوي الأسعععاسعععية الأولى

وأي نقص في تطور هذه  ،المتنوعة اللغوية لمفرداتيفتقر إلى ا المرحلة كونهأوائل المؤشععععععععععععععرات في هذه 

  (. 2018ثر سلبا على مستوى الذكاء كما ورد ذلك في دراسة )جعفر،القدرات يؤ 

 طلبةلمعالجة مشععكلة ضعععف لذلك جاءت هذه الدراسععة  ،وما ذكر سععابقا ينعكس على الطلبة أيضععا

 الذي قد يكون سعععببه عدم امتلاكهم الذكاء اللغوي الذي يعينهم على الفهم القرائيفهم الالصعععف الثالث في 

  .الأداء على اتجاهاتهم القرائية انعكاس هذاو الصحيح للقراءة، 

 :وأسئلتها مشكلة الدراسة

وإنما هي مجموعة من العمليات العقلية التي  ،يسعععععت مجرد تصعععععفح للنصعععععوت دون تركيزالقراءة ل

 يفهمه من معان بخبراته السعععععععععععععععابقة ورب  ما وفهم المقروء،تبدأ بالتعرف على الكلمات، ثم النطق بها، 

إلا أن واقع قده، مما يعينه على حل المشععععععكلات. نتاج والتذوق والحكم على ما يقرأ ونوصععععععولا إلى الاسععععععت

ظلالها بوهذه المشعكلة تلقي  القرائيفهم الفي مهارة يشعير أن هناك ضععفا  الحلقة الأولى طلبة لدىالقراءة 

ئي أن من أهم أسعععععععباب صععععععععوبات الفهم القرا (2023) العبريةأوضعععععععحت فقد  على التحصعععععععيل الدراسعععععععي،

القصعععور في معالجة المعلومات لدى الطفل واسعععتقباله لكمية المعلومات، ونقص الثروة اللغوية التي يجب 

أن تكون لدى الطفل في المراحل الدراسعععععععععععععية الأولى، بالإضعععععععععععععافة إلى ضععععععععععععععف رب  المعلومات الجديدة 

ون الاهتمام بفهم لنصععععععععععععوت القرائية، والاهتمام بالقراءة دفي اعلومات الموجودة في ذاكرته خاصععععععععععععة بالم

، واضععععععععععععععطراب حركة القرائي عند التركيز على الكلماتالمقروء وترتيب الجمل، والافتقار لمهارات الفهم 

ينتج عنه تدن واضععععععح في ما تمت قراءته على فهم  الطلبةفعدم مقدرة  ،العين الذي يؤدي إلى قلة التركيز

 التحصيل الدراسي في كل المواد الدراسية.
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ب فكاره يرتقي ن القارئ كلما كان قريبا من النص وفهمه بحذافيره اسععععععععععععععتطاع أن وترى الباحثة أ

بينه وبين ما يقرأه، وأن الفهم هو الراب  الحقيقي بينه وبين النص المقروء، إضافة أن الفهم  ويوثِّّق العلاقة

تي أجريت من أشكال النشاط العقلي الكامن الذي يصعب ملاحظته، وقد أكدت الدراسات ال شكلاالقرائي 

وأكدوا تغيير المعنى وعدم فهمه الميدان أن نصف أخطاء ضعف الطلبة في مستوى القراءة يعود إلى  في

؛ 2021؛ الشععععععععععععععواورة،2020الحوسععععععععععععععنية، ) المقروء كدراسععععععععععععععةفهم الطلبة للنص  أن هناك مشععععععععععععععكلة في

 (2018؛ تيسري،2019الطلحي،

سعععععععععععععععة الدولية لقياس مهارات القراءة أشعععععععععععععععارت نتائج التقرير الوطني: الدراإضعععععععععععععععافة إلى ذلك فقد 

إشعععععععارة واضععععععحة  " وهذهالسعععععععلطنة دون المقياس المنخفض ل داءطلبة من  %41أن  إلى ( 2016)بيرلز

 .بضرورة البحث لعلاج هذه المشكلة وإيجاد الحلول المناسبة

على مجموعة من معلمات اللغة  (4)ملحق رقم اسععععععععععععععتطلاتيةوقد قامت الباحثة باجراء دراسععععععععععععععة  

وأسفرت   %70وتبين أن هناك مشكلة في استيعاب الطلبة للنص المقروء بنسبة ية والمجال الأول، بالعر 

أشععارت و  ، %30بمعدل  قادرين على اسععتخدامهاو الصععف الثالث حصععيلة لغوية  طلبة  النتائج أن امتلاك

لة الفهم ين من وجود مشععكمعلمات الصععف الثالث الأسععاسععي أن هناك شععكاوي كثيرة من المجتمع والمدرسعع

بسعععععععععععبب في اتجاهات التلاميذ نحو القراءة  مما ترتب على هذه الإشعععععععععععكالية الفتور %68بنسعععععععععععبة  القرائي

يعد الركيزة الأسعععاسعععية التي وقلة الأنشعععطة الصعععفية المرتبطة بالذكاء اللغوي وبما أن المعلم  صععععوبة الفهم

ت، لم يقتصر دوره فق  على تلقين يؤسس عليها النمو المتكامل لدى الناشةة في أي مجتمع من المجتمعا

التي يقدمها المعلم  التدريس، وإنما بالأنشععععطة الصععععفية المادة العلمية باسععععتخدام عدد من الأسععععاليب وطرق 

فكل معلم ناجح يسعععععععععععععععى دائما للارتقاء  تنمو المعرفة والخبرة لدى الطلبة،وبتنوع هذه الأنشععععععععععععععطة  للطلبة

 ية التعليمية التي ينصب عليها التركيز الأساسي.بمستوى الطلبة لديه ويجعلهم محور العمل
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لاحظت من ممارسععععععععععععععتها للعملية التعليمية كونها معلمة مجال أول، فقد لباحثة ومن خلال خبرة ا

في مهارة  الطلبةهنالك ضععععععفا لدى أن وتنفيذها لحصعععععص القراءة الجهيرة أو حصعععععص المطالعة المكتبية 

في  ضععععععععف وجود هاجائنت ، وأظهرتأعلاه سعععععععتطلاتيةالادراسعععععععة الإلى إجراء  حدا بهامما  ،القرائيفهم ال

لجميع المواد  مما يؤثر على التحصععععععععععععيل العام ،واسععععععععععععتيعاب المعاني أثناء القراءة الفهم القرائيمسععععععععععععتوى 

من محاولات ر م وعلى ال، ولياء الأمورلأ الفصعععععلية ملتقياتالهذا الضععععععف  كما أكدتالمرتبطة بالقراءة، 

 طلبةإلا أن المشعععععععععكلة لا زالت موجودة بين الفهم القرائي  ضععععععععععفلإيجاد حل لمعالجة  ةالمعلمين المتعدد

 :في الإجابة عن الأسةلة الآتية حددالحلقة الأولى، وعليه فان مشكلة الدراسة الحالية تت

 لدى طلبة الصف لقرائيفهم اال مهارات ما أثر أنشطة صفية قائمة على الذكاء اللغوي في تنمية 

 ساسي؟الأ الثالث

  طلبة الصف  الاتجاه نحو القراءة لدىما أثر أنشطة صفية قائمة على الذكاء اللغوي في تنمية 
 الثالث الأساسي؟

 

 :فرضيات الدراسة
 دلالة عند مستوى  لا يوجد فرق دال إحصائيا (α≥0,05 )متوسطي درجات المجموعة  بين 

 لفهم القرائي.والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار االتجريبية 

 عند مستوى دلالة لا يوجد فرق دال إحصائيا (α≥0,05 )متوسطي درجات المجموعة بين 

 والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لثبات الاتجاه نحو القراءة.التجريبية 
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 :الدراسة أهداف

 الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية: تسعى

 وي في تنمية مهارات الفهم القرائيمعرفة أثر أنشطة قائمة على الذكاء اللغ. 

  معرفة أثر أنشطة قائمة على الذكاء اللغوي في اتجاهات التلاميذ نحو القراءة. 

  :الدراسة حدود

 الدراسة على الحدود الآتية: اقتصرت

 .الحدود المكانية: مدارس محافظة شمال الشرقية -

 .(4ع3للتعليم الأساسي)بمدرسة المودة طلبة الصف الثالث الأساسي الحدود البشرية:  -

 العام الفصل الدراسي الأول من ات للدراسة فيتطبيق الأدوات والإجراء تمالحدود الزمانية:  -

 م2023/2024الدراسي 

 أثر أنشطة صفية قائمة على الذكاء اللغوي في تنمية مهارات الفهم  دراسةالموضوتية: الحدود  -

 .لثالث الأساسيالقرائي والاتجاه نحو القراءة لدى طلبة الصف ا

  :مصطلحات الدراسة

أن الذكاء اللغوي هو "حصعععععععيلة المفردات التي يسعععععععتخدمها ( 71، 2005)ذكر مصعععععععباح  الذكاء اللغوي:

، ""المقدرة على التعبير اللغوي واسعععععععتعمال الكلمات ( ب نه153، 2008) حين قال  زال في . "الشعععععععخص

: أنه القدرة على اسعععععتخدام الكلمات بقوله (2004)عفانة ونائلة  المذكور في( 2021واسعععععتند عبدالكاظم )

 اللغوية بشكل عملي بكفاءة عالية، للتعبير عما يجول في تفكير الطلبة سواء كتابياً وشفويا.
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بينمععا تعرفععه البععاحثععة إجرائيععاً: قععدرة طلبععة الصععععععععععععععف الثععالععث على فهم النص اللغوي وإدراك معنععاه   

الكتابية والشععععفوية المقدمة في القاعة الصععععفية، حيث يقاس  وسععععرعة البديهة في الفهم من خلال الأنشععععطة

 .الذكاء اللغوي باستجابات الطلبة على أسةلة الذكاء اللغوي لتنمية مهارة الفهم القرائي

والبراعة في تركيب الجمل ونطق  ،على اسععععععععععععععتخدام الكلمات بفاعلية هي القدرة :نشـــــــــطة الذكاء اللغوي أ

 . (2014)عفانه والخزندار،لفاظ معاني الأ على تعرفالو  ،الأصوات

للحصعععععععععععة الدراسعععععععععععية  ة المعدة من قبل المعلممجموعة من الأنشعععععععععععطوتعرفه الباحثة إجرائياً ب نه: 

والسلوكيات، للارتقاء  المهارات والقيم العديد من المعرفة وإثرائهم ، هدفها اكساب الطلبةالمتعلقة بدرس ما

 بفكرهم ومستواهم اللغوي والتحصيلي. 

مَ( الشععععععععيء بكسععععععععر الهاء )فهما( و)فهامة( 513، 1983ذكر الرازي ) مقروء:فهم ال ( أن الفهم لغة:" )فَهِّ

مُ( و)استفهمه( الشيء )ف فهمه( و)فهعمه تفهيما(".  أي عَلِّمَهُ. وفلان )فَهِّ

هو مجموعععععة من المهععععارات، والعمليععععات الفرتيععععة  أن الفهم القرائي (2021) الشععععععععععععععريقي يرى و  

 تي تساهم في عملية الفهم القرائي.جة المتداخلة الوالمستويات المتدر 

كل فقرة  إسعععععتيعاب وإدراكالثالث الأسعععععاسعععععي على  الصعععععفطلبة قدرة : وتعرفه الباحثة إجرائيا ب نه

 من فقرات القراءة لتنمية القدرات الفكرية واللغوية لدى الطلبة. 

الفرد لحديث معين أو قضععععية موقف أو ميل راسععععب نسععععبيا والاسععععتجابة التي يبديها  "هو : الاتجاه

( 16 ،2003 )شععععععععععحاته والنجار،"ة معينة ينة إما بالقبول أو الرفض أو المعارضععععععععععة نتيجة مروره بخبر عم

ميول ورغبة طلبة الصف الثالث حول فهم المقروء الناجم عن الذكاء  قياس الحاليةويقصد به في الدراسة 

 .الباحثةالذي أعدته  ى فقرات مقياس الاتجاه، ويقاس باستجابات الطلبة علاللغوي الذي يمتلكونه



10 
 

 :متغيرات الدراسة

 .طة قائمة على الذكاء اللغوي المستقل: أنش المتغير

 :انالتابع انالمتغير 

 فهم المقروء.أ ع 

   القراءة.ب. اتجاه الطلبة نحو 
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 مل على مفهومها ومهاراتها العامة،واشعععععععتأولها القراءة،  :ةمحاور رئيسععععععع ةأربعذا الفصعععععععل ه يتناول

مفهوم وثالثها مراحله والعوامل المؤثرة ذيه، و مسععتوياته، و أهميته، و وتضععمن مفهومه، ، الفهم القرائي وثانيها

الدالة وكذلك المؤشعععععرات ه، ، والعوامل المؤثرة ذيومكوناته ،أهميته، و والأنشعععععطة القائمة عليه اللغوي  الذكاء

الاتجاه على الذكاء اللغوي، وكيفية تناول المعلم للذكاء اللغوي في تنفيذ الحصص. وتناول المحور الرابع 

 . ، والعوامل المؤثرة ذيهوالأهميةواشتمل على المفهوم والمكونات، القراءة نحو 

 ومهاراتها  القراءةالمحور الأول: مفهوم 

  ةالقراءأولا: مفهوم  

والنشععر المعرفي، ذبالقراءة يسععتطيع الإنسععان اكتسععاب  ي للقراءة شعع ن كبير في التطور الثقافي والفكر 

خلال  فمنوتطوير ما تم قراءته، والقراءة صععععقل لءنماء اللغوي والفكري لدى الإنسععععان  ،المعالم والمعارف

بالسعععععععلم المعيشعععععععي الراقي الذي  فالقراءة عنصعععععععر رئيسعععععععي للارتقاء ،قراءته تتطور حياته المهنية والمعرذية

  يطمح له كل فرد ويسعى للوصول إليه.

 "وهي النطق بالكلام المكتوبقرأ يقرأ قراءة "القراءة لغة: أن  (421 ،2004)أنيس وآخرون  ذكرو       

 الكلمععات: أن القراءة هي معرفععة (2016)وهععاشععععععععععععععم المععذكور في زاير  (tinker,1975) تنكروأشععععععععععععععععار 

وبناء معانٍ ، معاني عززت خلال الخبرة السعععععابقةلاسعععععتدعاء ؛ توبة التي تعمل كمحفزاتأو المكالمطبوعة 

( و )نَظَر   بععع نهعععا: (2004) معععدكور بينمعععا ذكر ،ض المفعععا يم التي يمتلكهعععا القعععارئ جعععديعععدة من خلال بع
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ر ( فالنظر هو الرؤية بالعين، مع التفكر والتدبر، والاسععععععتبصععععععار هو الفهم والتحليل والتفسععععععيرا)اسععععععتبصعععععع

 . لباطنة التي منحها الله لءنسانوالتطبيق والنقد والتقويم عن طريق استخدام كل قوى الإدراك الظاهرة وا

ن خلالها تفسعععععععير الرموز مهارة لغوية، وعملية معقدة يتم م أن القراءةإلى  (2015) عبداللهوأشعععععععار 

في تفاعل ك المهارة بحيث تظهر تل المكتوبة الحركات والحروف إلى معان مفهومة جهرية وصعععععععععععععععامته

  وفهمه ونقده وتذوقه، والاستفادة منه في حل ما يواجهه من مشكلات. القارئ مع النص المقروء

ف والمتتبع لتاريب الدراسعععععععععععععععات التي حاولت تحديد مفهوم القراءة يجد أن مفهومها قد تغير باختلا

ي دائرة ضععععععيقة حدودها الإدراك ذبعد أن كان مفهوم القراءة محصععععععورا ف وجهات نظر الباحثين والمفكرين؛

، لتصععل البصعععري للرموز المكتوبة والنطق بها بعد التعرف عليها، أصعععبحت عملية فكرية تهدف إلى الفهم

  إلى النقد والتذوق وحل المشكلات.

  العامة للقراءة ثانيا: المهارات

 .المتعلم يكتسبها يجب أن مهارات أساسيةإلا أن هناك  ر م اتساع مهارات القراءة العامة

  1شكل

 مهارات القراءة العامة
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السعععععععابق يجد أنها مهارات بنائية تراكمية تبدأ بالمهارات الأسعععععععاسعععععععية البسعععععععيطة،  للشعععععععكلوالمت مل 

وتتطور تبعا لتقدم المرحلة العمرية، وهناك تدرج في تناول المهارات واكسعععععععععععععععاب المتعلم ما يلزم منها في 

 الاجتماتية.عرذية والنفسية و ضوء احتياجاته الم

القراءة تنطوي على  ( أنAkbar,Rahima S&Other,2015)وآخرون وترى رحيمععععة أكبر     

عمليتين أسعععاسعععيتين هما: عملية الوعي حيث يركز فيها التلميذ على معلومات النص ووضععععه القرائي من 

خبرته السعععععابقة بشعععععكل أعلاه إلى أسعععععفله، وعملية اللاوعي والتي يركز فيها التلميذ على خلفيته المعرذية، و 

 مباشر وأساسي، ويتم تنظيمها عقليا في الدماغ حتى يصل التلميذ إلى مستوى مرضٍ من الفهم.

  القرائيالفهم المحور الثاني: 

ف المقصععععععععععععععود من القراءة فهم المعنى، تعععد مهععارة الفهم القرائي من أهم المهععارات القرائيععة، والهععد 

لحيععاة، فععان هععذه المهععارة تتطلععب في خطواتهععا الأولى رب  الرمز والاسععععععععععععععتفععادة من المععادة المقروءة في ا

المكتوب بخبرة القارئ، ثم تفسعععععير تلك الكلمات من تركيبها في السعععععياق، ورب  دلالات الكلمات والعبارات 

 (.2020، )الشرجيمنه ربطا منطقيا؛ ليعطي معنى مفهوما يمكن الاستفادة 

مَ( الشعععععععععععععيء  ( أن الفهم لغة:"513، 1983)الرازي  ذكر  ( أي و)فهامة)فهما(  بكسعععععععععععععر الهاء)فَهِّ

مُ( و)استفهمه( الشيء هُ مَ لِّ عَ   تفهيما(". و)فهعمه( )ف فهمه. وفلان )فَهِّ

القرائي  الفهم ب ن (232، 2003)شحاته والنجار  ذكرفقد تنوعت تعريفات الفهم القرائي وتدرجت  

أن مهارة الفهم القرائي"  " وأضعععععععافاالنص والسعععععععياق:" عملية معقدة متعددة الأبعاد، وتفاعل بين القارئ و هو

عملية عقلية تكون فيها الكلمة هي الوحدة الأسعععععععاسعععععععية للفهم، والرمز الذي من خلاله يمكن إدراك المتعلم 

 .المتوقعة" جللمعاني الضمنية للنص والأفكار الرئيسية، والقدرة على تتبع التسلسل، وتصور النتائ
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:" عملية عقلية معرذية تقوم على مراقبة التلميذ لذاته ب نه( 57، 2016) وهاشعععععععععم سععععععععععد بينما ذكر

 .دمها أثناء القراءة وتقييمه لها"ولاستراتيجياته التي يستخ

في تعريفهم للفهم القرائي بععاعتبعاره  اتفقوا العععديععد من البععاحثينأن "( 40، 2015) عبععدالله وأشعععععععععععععععار

 ةعملي أنها:السعابقة، بينما أشعار آخرون  لى خبرتهعملية نشعطة يبني القارئ من خلالها المعنى معتمدا ع

بنائية نشعععععععطة يسعععععععتخدم فيها القارئ دلالات السعععععععياق وإشعععععععاراته، مهتما بالقرائن النحوية الموجودة وخبرته، 

القدرة  وخلفيته المعرذية السابقة؛ لبناء المعنى واستنتاج المعاني الصريحة والضمنية الواردة في النص مع

 ".الأفكارعلى نقد وتقويم 

( أنععه "إدراك المعععاني والأفكععار المعبر عنهععا في النص المقروء، وربطهععا 2017الله )يرى حبيععب و 

عمليععة عقليععة معقععدة " بعع نععهقععال  الأد مبينمععا  .بخبرة القععارئ والتفععاعععل معهععا، والحكم عليهععا، والإفععادة منهععا

ن فك الرموز وانتهاء بالمسععععععععععتوى درج في مسععععععععععتويات بدءا متيا، وتتشععععععععععمل عددا من العمليات العقلية العل

 .(2004الإبداعي" )الأد م،

:" عملية عقلية ذهنية  ب نه( 2018تيسعععععععععععري)( المذكور في 2009)السعععععععععععرطاوي وزيتون وعرفه 

نشععععععععععطة تتداخل فيها عوامل لغوية، ومعرذية، وإدراكية، تهدف إلى فهم المعنى، أو الفكرة، أو المفهوم، أو 

 الها".الرسالة التي يقصد الكاتب ايص

النش   فالقارئ ، ي مهارات تفصل بين القارئ السلبيأن الفهم القرائ (Brown ,1984) برون ويرى 

خلق ة، أو الشواهد الموجودة بالنص، و يتفاعل مع النص، ويستطيع التنبؤ بما سيحدث بناء على الأدل

لأحداث ورب  ا خل ،بها ، وتوضيح الأجزاء التي تظهر رة الرئيسية، وفهم تسلسل السياقتساؤلات حول الفك

، ومعرفة أهميته للتدريب والممارسة حتى يتطورمبتدئ القراءة  ، ويجب مساعدةفي النص بالمعرفة السابقة

 .أثناء القراءة ليكون في الحسبان
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ثم أه استنادا لمخزونه اللغوي الفهم القرائي هو استيعاب القارئ لما يقر أن  ةيتضح للباحثومما سبق  

 ذيما قراءه.ل إلى تحليل أفكار النص المقروء وفقا لخبرته السابقة، وإبداء رأيه تفسيرها للوصو 

ويعتبر الفهم القرائي مهارة من المهارات التي تندرج في المسععععععععتويات العليا من مسععععععععتويات القراءة 

حيث يُعد أسعععععععاس عملية القراءة، إذ يقوم على بناء تمثيل ذهني كامل للوصعععععععف الذي يصعععععععفه الكاتب في 

وع معين، على أن يكون هذا التمثيل الذهني انطلاقا من معلومات صععععععريحة ذات مخزون معجمي موضعععععع

 عد تركيبية خاصة بالنظام النحوي.الصور والعبارات والجمل وفق قوا  -منتظم يحوي مجموعة من

أن الفهم القرائي يجسد مقدرة القارئ على القيام بثلاث  (79، 2016) وهاشمت دراسة زاير أشار و 

 وهي:ات عقلية رئيسة عملي

 .تمييز ما يوجد في النص المدروس من أفكار ومعلومات 

 .رب  الأفكار بالخبرات والأفكار السابقة 

 .القيام باستنتاجات تؤدي إلى معرفة جديدة ذات معنى 

 لرموز، أو ضب  للحركات، أو إلى القراءة ب نها مجرد فك ل ن ينظرو  لاأن التربويين وترى الباحثة 

، وأن الفهم هو بتداء والوقف، وإنما فهم المقروء هو الهدف الأسععععععععععععمى والأسععععععععععععاس للنمو المعرفيللا اتقان

الغاية المنشععععععععععودة من القراءة، وأن القراءة الحقيقة هي المقترنة بالفهم، وأن الفهم هو ذروة مهارات القراءة. 

النمو المعرفي والتمكن من  ولذا ف ن هذه الدراسعععة تركز على الفهم القرائي الذي يعتبر سعععلما للوصعععول إلى

 .الطالب مهارات
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  أهمية الفهم القرائي

إن الفهم القرائي هو البنية الأسععاسععية التي ينطلق منها المتعلم فهو مطلب أسععاسععي وضععروري في 

من لغة عربية وعلوم ورياضععيات  كلها يقتصععر على مادة بعينها، فالفهم يشععمل المواد الدراسععيةولا القراءة، 

 ، وهعذا معا أكعده معدكوربنجععاح الطععالعب في الحيععاة العدراسععععععععععععععيععةو ععامعل من العوامعل المرتبطععة و يرهعا، وه

إن بعدون هعذا الفهم لعمليععة القراءة، فعانهععا تصععععععععععععععبح عمليععة لا قيمععة لهععا للفرد أو ( بقولعه:" 173: 2004)

  ة"للمجتمع، خاصة في عصر العولمة، وما يصاحبها من مفا يم سياسية واقتصادية، وثقاذية وأخلاقي

( بقوله:" إن تنمية مهارات الفهم القرائي هدفا 95 ،2008) عبدالوهابوفي السعععععععياق ذاته يشعععععععير 

من الأهداف التي يسععععععععععععععى المربون وعلماء اللغة وعلماء النفس إلى تحقيقها دوما لدى المتعلمين في كل 

 .المراحل التعليمية"

كسععابه إالمتعلم، وتزويده ب فكار ثرية، و ضععمان للارتقاء بلغة يعتبر الفهم القرائي  وترى الباحثة أن

هناك علاقة وثيقة بين  إن، حيث رأي، وإصععععععععععععععدار الأحكام على المقروءمهارة النقد وتعويده على ابداء ال

الفهم القرائي والتفكير، فعند قراءة النص يحتاج القارئ إلى التعرف البصععععععععععععععري على الرموز المطبوعة ثم 

 فهو ،بينهما للوصععول إلى فهم  رض الكاتج أوجه الشععبه والاختلاف بتحديد معانيها، وصععولا إلى اسععتنتا

كم فيها همزة الوصععععععععععععععل بين عمليتي النطق والنقد لأن فهم الظاهرة في العلم يسععععععععععععععاعد على تحليلها والتح

 .بالتالي التنبؤ بنتائجها
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 مستويات الفهم القرائي 

، الأمر الذي جعل العلماء والباحثين يتباينون للفهم القرائي مستويات متسلسله، ومتدرجة في صعوبتها    

قد و  ،من الاتفاق اً كثير  ثناياهاوعلى الر م من تعددها إلا أنها تحمل في ، في تصعععععععععنيف هذه المسعععععععععتويات

 القرائي حسب الشكل  مستويات الفهمفي تصنيف ( 2021)وشريفة  (2016)وهاشم زاير  اتفق كل من

 2شكل

 مستويات الفهم القرائي

 

 

 

 

إدراك العلاقة بين الكلمتين والقدرة اها وتعيين مضادها، و تحديد معن ستوى فهم الكلمة يتضمنفم

ودلالتها فها يشمل تحديد هدالجملة  مستوى فهمفي حين ، نيفها في مجموعات متشابهة المعنىعلى تص

قة الصحيحة رب  الجملة بما يناسبها من معاني ونصوت متشابهة وإدراك العلامن معنى تضمنته  ونقد ما

 أما مستوى  ،نيف الجمل وفق ما تحويه من أفكاربين الجملتين محددا نوع العلاقة وأخيرا القدرة على تص

 وإدراك الأفكارمناسب لها  ووضع عنوانإدراك ما تهدف إليه الفقرة  عديدة منها: الفقرة ذيشمل المهاراتفهم 

 من أراء وأفكار. الفقرة في ضوء ما تضمنتهبالإضافة إلى تقويم  الأساسية

 القرائي مشععتملامهارات الاسععتيعاب الحرفي هو أحد مسععتويات الفهم ( أن 2012)سععالم  يرى بينما   

أسعععععلوب وأخيرا  الاسعععععتنتاجوأسعععععلوب أسعععععلوب القراءة المكثفة و  أسعععععلوب معاني الكلمات عدة أسعععععاليب وهي:

مستويات 
الفهم 
القرائي

مستوى 
ة فهم الكلم

مستوى 
فهم 
الجملة

مستوى 
فهم  
الفقرة 
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اب التفسعععيري مسعععتندة إلى تصعععنيف أطلقت عليه الاسعععتيعفقد المسعععتوى الثاني الكلمات، أما تدريس مفا يم 

 :    والتي تشمل عدة مهارات ( (Jordan,1977جوردن 

  الاستنتاجي( )الفهممهارة الاستنتاج. 

  الناقد( الفهم)النقدي مهارة الاستيعاب. 

وهو الفهم  للمسعععتويات السعععابقة( إضعععافة أخرى كمسعععتوى ثالث 2006والشععععيبي )طعيمه، وأضعععاف 

ا وراء السعععطور كحل المشعععكلات وتمييز الحقائق والآراء، وأدرج بعد ذلك مسعععتوى التطبيقي ويُعنى بقراءة م

  الفهم الإبداعي كمستوى رابع لمهارات الفهم القرائي.

الذي يعد من أهم النماذج لمسععتويات  (Barret,undated)( إلى نموذج 2015)عبدالله كما أشععار 

( 2006) كامل و، طعميةسعععتويان مع تصعععنيف الفهم القرائي وقد تمثل في خمسعععة مسعععتويات اتفق منها م

مسعععتويات هي: مسعععتوى وهما المسعععتوى الحرفي ومسعععتوى الفهم الاسعععتنتاجي، واختلف التصعععنيف في ثلاث 

( تصعععنيفا أعم وأشعععمل 1996)عبيد محمد ذكر و . مسعععتوى الفهم التذوقيو مسعععتوى التقويم، و ، إعادة التنظيم

  كالآتي:وهو  لمستويات الفهم القرائي

 3شكل  

 مستويات الفهم القرائي
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أن هناك علاقة تكاملية وثيقة بين مستويات مهارات الفهم القرائي فكل  من الشكل السابقيتضح 

رات الفهم المباشععععععر ليصععععععل إلى المسععععععتوى الأعلى امنها يكمل الآخر ويتممه، وينبغي أن يتقن الطالب مه

سععععهل البسععععي  إلى الأكثر تعمقا وتعقيدا، فهي جاءت متدرجة من ال تلك المسععععتويات الباحثة أن حيث ترى 

يه بحيث لا يشعععععر القارئ أنه ينتقل من مسععععتوى لآخر بالر م أنه في لحظتها يتحدى فهمه لعملية تسععععلسعععع

والبحث الحالي سعيركز ، الحقيقية لتحسعين قدرته على الفهمبالتالي سعتتحدد خبرة القارئ  ،للصععود والعمق

 ي الفهم المباشر يليها الاستنتاجي وأخيرا الفهم الناقد.على المستويات الثلاث الأولى وه

 (24، 2016هاشم،و  )زاير"مباشرا ، والأحداث فهما للكلمات والجملفهم القارئ "هو:  فالفهم المباشر. 

  قدرة القارئ على التقاط المعاني الضعععععععععععمنية التي لم يصعععععععععععرح بها الكاتب، بحيث "الفهم الاسعععععععععععتنتاجي هو

 .(93، 2006والشعيبي،  طعيمه)" الموضوعار ورب  العلاقات لفهم يستطيع استنتاج الأفك

  تها مرحلة اصعععععععععدار الأحكام على النص المقروء لغويا ودلاليا، بالتالي تقويم جودتها ودق"الفهم الناقد وهي

 (.204، 2000،دعبد الحمي) "معينهوصيا تها وفقا لمعايير 

 مراحل الفهم القرائي

 ( وهي كالتالي:88 - 87، 2016،وهاشم )زايركما ذكرها  تسلسلةم يمر الفهم القرائي بمراحل

o  الإدراك الحسي يتضمن معرفة الحروف والكلمات، بمعنى فك رموز الكلمات من خلال استخراج السمات

 الإملائية والنحوية للنص المقروء.

o رة بالبحث عن عملية التنشعععععععي  تتعلق بالبحث في الذاكرة عن المعلومات، إذ يحدث الاسعععععععترجاع في الذاك

 معنى الكلمة أو مجموعة الكلمات التي خضعت للتفكيك.

o  الاسععتدلال وهي اسععتراتيجية إدراكية تسععتخدم معلومات القارئ بهدف إثراء المعلومات المتضععمنة في النص

 أو إكمالها أو تحويلها بحيث يسهل فهمها وحفظها.
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o  ما تزال  ير متوفرة وهدفه التوصعععععععععععععل إلى التنبؤ وهو نشعععععععععععععاط إدراكي يقوم على التكهن بالمعلومات التي

 تحديد المعنى الحقيقي للمقروء فهو يقدم مؤشرات تسهل اختيار التفسير الأفضل من أجل متابعة القراءة.

o  ،نشععاط الحفا الذي يتحقق بالتصععور الدلالي، وهناك ثلاثة عوامل تؤثر في الحفا هي: حداثة المعلومات

 ة.أهميتها النسبية، قيمتها الانفعالي

o زنت في الذاكرة بعد معالجة معيننشاط الاسترجاع والعرض وهو استرجاع المعلومات التي خ. 

  ذكر أن أندريه يرى أن عملية الفهم القرائي تمر بمراحل وهي:كما 

 4الشكل

 مراحل عملية الفهم القرائي

 

 

 

 

     
 
 

ت عقلية متنوعة وتحتاج ( أن عملية الفهم القرائي عملية معقدة تتطلب قدرا2020)الشععععععععرجي أكد و 

إلى كثير من إعمال الفكر والرب  والتفسععععععععععععععير والموازنة والنقد حتى نصععععععععععععععل إلى فهم النص المقروء فهما 

 صحيحا يعيننا على الاستفادة منه في الحياة اليومية.
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        الفهم القرائي  أسس

 يقوم الفهم القرائي على مجموعة من الأسس:

  القارئ ( The Reader)  خصععععععععائص القارئ وقدراته ومهاراته تؤثر على عملية الفهم بشععععععععكل كبير، إن

وهذه القدرات قابلة للتغيير فقد تتغير قدرات القارئ عند ، رقدرات المعرذية كالانتباه والتذكوتتضععععععععععععععمن ال

وفهم  البدء بالقراءة كزيادة حصععيلته اللغوية واللفظية بالتالي سععيؤدي ذلك إلى زيادة الدافعية لإكمال القراءة

القارئ ومعرفته وهو التعليمات التي يتلقاها قدرات محتواها، كما أن هناك مصععدرا آخر بالنسععبة للتغير في 

من أن هععدف المعلمين قععد يرتكز حو تعليم المحتوى لمسععععععععععععععععاعععدة الطععالععب على فهم  فعلى الر م ،القععارئ 

 أن يصععععععععبحوا منظمين  الطلبةإلا أنه يوجد هدف متداخل مع الهدف الأسععععععععاسععععععععي وهو مسععععععععاعدة  ،المادة

 .(2015)عبدالله،  تراتيجيات التي تساعده على الفهميمتلك مجموعة متنوعة من الاسمن  فالقارئ الجيد

 النص (The Text) مؤثر من المؤثرات التي تؤثر على الفهم بشععععععكل كبير النص وشععععععكله  يعتبر ملامح

وقدراته  القارئ معرفة و نص المعلومات ة يعتمد على التفاعل بين فمسععععععععععععععتوى الصعععععععععععععععوبة أو السععععععععععععععهول

 .(2021،)الشريقي

 الأنشــطة( The Activities)  يتوقف نجاح الطلبة في أداء أنشععطة القراءة على الهدف الأسععاسععي الذي

من أجله وضععععع نشععععاط القراءة والعمليات المسععععتخدمة لمعالجة النص المقروء، وهذه المعالجة تتوقف على 

 عمليععة معععالجععة النص، وتتوقف يععة هععدف تجري من أجععل تحقيقععهأنمععاط وأهععداف القراءة فلكععل عمليععة قرائ

وتتراوح عملية المعالجة بين البسعععيطة إلى ، جيات المناسعععبة لتحقيق هدف النشعععاطعلى اسعععتخدام الاسعععتراتي

المعالجة  تعمقتالمعالجة الأكثر عمقا ونقدا وتمثيلا للمعلومات، وكلما كان هناك تعقيدا للاسععععععععععععععتراتيجية 

فالقارئ الجيد يمكن أن يندمج في الأشععععععععكال  ،حيث يتضععععععععمن نشععععععععاط القراءة الاندماج ارئ التي يحققها الق

 .(2021)بوحملة،النصوت المختلفة والمتعددة من
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    الســــــياThe Context : تؤكد النظريات الاجتماتية والثقاذية والبيةية على دور التفاعل بين الطالب

ة اكتسععاب الطلبة مهارات القراءة ضععمن التفاعلات حيث تصععف كيفي، والبيةة ضععمن السععياقات الاجتماتية

والنظرة الاجتمعاتيعة حول تعلم القراءة تفترض بع ن الطلبة ، الأقرانو الاجتمعاتيعة مع الراشعععععععععععععععدين والخبراء 

سعععيندمجون، ويتفاعلون في مهمة القراءة عندما يلبي السعععياق احتياجاتهم، ويزود القارئ بالفرصعععة لإشعععباع 

نفيذية حول كفاءة الطلبة ظهور العمليات الت زيادة بالتالي يؤدي إلى و قلالية بالكفاءة والاسعععععععععتإحسعععععععععاسعععععععععه 

ت الملائمة بين السععععععععععععععياق فيتحقق الاندماج المعرفي في أنشععععععععععععععطة القراءة عندما تحدث التفاعلا؛ الذاتية

  .(2015)عبدالله، والطالب

  :فالتنوع والتبديل في في مسعععععععععععاعدة القارئ على اسعععععععععععتيعاب النص لطريقة التدريس دورطريقة التدريس ،

 (.2021الحوسنية،) الطلبةطريقة التدريس يسهل عملية الفهم القرائي عند 

 العوامل المؤثرة في الفهم القرائي 

 وهي: أن هناك عوامل تؤثر في الفهم القرائيإلى ( 2020دراسة حمزة وأحمد ) أشارت     

o  ،النص المقروء بشكل سريع.إلى فهم  مباشر يؤديعامل  وهو الذكاء والقدرة العقلية 

o مهمتها تسهيل عمليتي الاستنتاج وفهم المعنى الضمني والظاهري وعملية النقد.ة، الخبرة السابق 

o تمييز الصورة البصرية للكلمة وتذكرها.والقدرة على الكلمات وهي قدرة القارئ على معرفة  ،اللغة 

o .النضج العام وهو يتفاوت من طالب إلى آخر 

كذلك العوامل التربوية كطريقة التعليم و ن العوامل العاطفية وت ثير المعلم والمادة الدراسععععية، وترى الباحثة أ

 القرائي. الفهمفي للمعلم هي جزء لا يتجزأ من العوامل المؤثرة  بلمناس ير ا والإعداد
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    المحور الثالث: الذكاء اللغوي 

من و  ،دور حولهعععا الحوار والجعععدليععععد مفهوم العععذكعععاء من أكثر المفعععا يم السععععععععععععععيكولوجيعععة التي يععع

المتعارف عليه أن حاجة الإنسععععععععععععععان لتنمية قدراته العقلية، وطاقاته الإبداتية والفكرية هي حاجات قديمة 

لكنها تتجدد تبعا للتطورات العصعععععععرية والحضعععععععارية، الأمر الذي أوجب على الإنسعععععععان النظر في إمكاناته 

زاوجععة بين مععا يملكععه من قععدرات بحيععث تتوافق مع خلال المليتنععاسععععععععععععععععب مع حجم التحععديععات، وذلععك من 

 .صائص سماته الشخصيةخ

ة العقلية لدى الأفراد، ففي أهمية دراسعععععععععععععععة الذكاء من واقع معرفة مدى وجود الفروق الفردي عوتنب  

للقدرات العقلية لأول مرة وقد صعععععععععععععنف ذيه أنواع الذكاء إلى ثلاث  حطب نموذجهعرض أبو  م1973عام

صععنفه م و 1978معرفي، والذكاء الاجتماعي، والذكاء الوجداني( واسعععتمر في تطويره حتى فةات )الذكاء ال

وبعد عشععععععر سععععععنوات من اقتراحه قدم  إلى سععععععبع فةات تمتد من الذكاء الحسععععععي وحتى الذكاء الاجتماعي،

 المتعددةسماها بالذكاءات  الشخصية التيالعقل( ذكر مفهوم الذكاءات  أطر) في كتابه (2004،جاردنر)

 (.2016،وآخرون الكريم  )عبد

والقدرة على موعة من القدرات المستقلة نسبيا مج :( مفهوم الذكاءات المتعددة ب نها2021)نعيمة  توذكر 

 ت وابتكار منتجات ذا قيمة ثقاذية.حل المشكلا

ول نموذج يشعععير إلى ليسعععت أ ، فهينظرية جاردنرهناك نظريات كثيرة أشعععارت إلى الذكاء منها و   

إلا أن ما يعزز هذه النظرية هو ارتكازها على مدى واسعععععععع من العلوم والمصعععععععادر كعلم البشعععععععري، الذكاء 

 تتناول السيرة الذاتية ل فراد، النفس التطوري، وعلم النفس المعرفي، والقياس النفسي ودراسات الحالة التي

 .(2004،رعفانه، والخزندا) الأعصابوالطب البشري، وعلم وظائف 
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الذكاءات المتعددة عن أبعاد الذكاء، وركزت على حل المشكلات والإنتاج المبدع نظرية  تحدثتو 

 .رة أن الذكاء وراثيمعتب المشكلات،على اعتبار أن الذكاء قد يتحول إلى شكل من أشكال حل 

 ( أن الذكاءات المتعددة بدأت بسعبع وتم إضعافة مجالات جديدة للذكاء2023) وأشعار عبدالوهاب

 وي خذ الباحثون بالمجالات التسعة للذكاء وهي كالآتي: ع مجالات،إلى أن أصبحت تس

القدرة على اسععععععتخدام اللغة والكلمات  وهو: Linguistic Verbal Intelligenceاللفظي الذكاء اللغوي  (1

اللغة، بل يتعدى ذلك إلى حسععععاسععععية عالية للفروق الطفيفة بين الكلمات  على انتاجبكفاءة، ولا يقتصععععر 

: التذكر والبلا ة واسعععععتخدام الكلمات وتطبيقها نحويا بطريقة صعععععحيحة عها، ومن مظاهرهوسعععععجوترتيبها 

 .(36،2010، )صلاحالكتابية و  بالمهارات الشفهيةويهتم ، الصحفيينو ويتضح هذا الذكاء لدى الشعراء 

 كدلاقت نظرية الذكاءات المتعددة تهافتا كبيرا من الطلبة والمعلمين، وخصوصا الذكاء اللغوي وأو 

أن أ لب المدارس في مختلف ثقافاتها تهتم بالذكاء اللغوي وتعتمد  (Armstrong,2009) أرمسعععععععترونج

 لسببين: الشفهياهتم جاردنر بعدم تسمية الذكاء اللغوي بشكل من أشكال الذكاء السمعي  عليه، فقد

 أولا: أن الأفراد الصم يمكنهم اكتساب اللغة الطبيعية.

 السمعي، الشفهي. وهو شكل مرتب  بالجهازالذكاء الموسيقي ثانيا: 

أنه يمكن تمييز أصععععحاب هذا النوع من الذكاء بقدرتهم على فهم الكلمات ( 2022) خليل وأشععععار  

ومعانيها، ويحبون تعلم اللغات، وهذا الأمر بالنسععبة لهم سععهل نظرا لقوة ذاكرتهم اللغوية، ذيفضععلون التعلم 

 وءة أو مسموعة. من خلال الكلمات سواء مكتوبة أو مقر 

: يتعلق بالقدرات العقلية والرياضية Logical-mathematical Intelligenceالذكاء المنطقي الرياضي  (2

ويتضععح عند علماء  والاسععتدلال الاسععتنتاجي والاسععتقرائي، ويتمثل في القدرة على اسععتخدام الأرقام العلمية،

 (.2023،ب)عبد الوها سبينوالمحاالرياضيات والإحصاء ومبرمجي الحاسوب والمهندسين 
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هذا النوع بالقدرة على تصععور المكان  يتعلق" :Spatial-visual Intelligenceالذكاء المكاني البصععري  (3

ويتجلى بشععععععععكل خات عند الرسععععععععامين،  ،وتعتمد بشععععععععكل كبير على الخيال الفراغ، ل شععععععععياء فيالنسععععععععبي 

 .(7، 2011، )كرامز "والمعماريينومهندسي الديكور والملاحين 

القدرة على إدراك الموسعععععععععععععيقى ويتضعععععععععععععح عند المغنيين  : Musical Intelligenceالموسعععععععععععععيقي الذكاء  (4

وأصععحاب هذا الذكاء لهم طريقة ايقاتية في التحدث  ومهندسععي الصععوت، وخبراء السععمعيات والموسععيقيين

 .(45،  2003،) جابر"أو الحركة وحساس للضوضاء البيةية كوقع رذاذ المطر على السطح

وإدارك مقاصعععععععععععععععدهم  القدرة على فهم الآخرين" وهو :Interpersonal Intelligenceاعيالاجتماء الذك (5

وكيفيعععة التععععاون معهم والقعععدرة على ملاحظعععة الفروق بين النعععاس، ويظهر عنعععد  ومشعععععععععععععععععاعرهم،ودوافعهم 

 .(86، 2011، )تباس "ين، والمرشدين النفسيين، والباعةوالمدرسيين والوالدالسياسيين 

مرتب  بالقدرة على تشعععععععكيل نموذج صعععععععادق عن ": Intrapersonal Intelligenceلشعععععععخصعععععععي االذكاء  (6

فالفرد يجب أن يمتلك صععععععععععععععورة دقيقة عن نواحي قوته وان يكون واتيا  الذات، وقدرة الفرد على فهم ذاته،

 .(158، 2014،)حسين "، والفلاسفةعند الحكماءويتضح  ،وت لق عاطفته ب مزجته الداخلية ودوافعه

معرفة خصعععععععععععععععائص الأنواع الحيوانية والنباتية  القدرة على": Naturalist Intelligenceكاء الطبيعي الذ (7

 (.280، 2012،)الفقيهي "النبات والحيوان والجيولوجيا  وعلماء المزارعين،ويتضح لدى والمعدنية، 

ت والإنتاج القدرة على حل المشععععكلا " :Bodily-Kinesthetic Intelligenceالذكاء الجسععععمي الحركي  (8

عند الرياضععععععععععيين، والجراحيين والممثلين  ويظهرأو جزءا من أجزاء الجسععععععععععم،  باسععععععععععتخدام الجسععععععععععم كاملا،

 (.71، 2004،رعفانة، والخزندا) "والحرفيين

القعععدرة على الخوض في أسععععععععععععععةلعععة أعمق حول الحيعععاة " :Existential Intelligenceالوجودي العععذكعععاء  (9

التي تتعلق بالحياة والموت والحقائق الأسععععاسععععية والت مل فيها وممارسععععة  والميل إلى إثارة الأسععععةلةوالوجود، 
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الفلاسعععععععععفة، عند هذا النوع ، ويظهر النزعة العقلية للوصعععععععععول إلى إجابات مقنعه تحقق اشعععععععععباعا لدى الفرد

 .(8، 2022،وآخرون  أحمد) "والعلماء

 افتراضات ومبادئ نظرية "جاردنر" للذكاءات المتعددة 

أن الناس يمتلكون أنماطا ية على مجموعة من المبادئ والافتراضعععععععععععععععات ومنها تقوم هذه النظر  

البشععععر لهم اختلافات في  أحدهما: إن، في القدرات واعتمد على افتراضععععين فريدة من نقاط القوة والضعععععف

تطيع أن نتعلم كل شعععععععيء يمكن نحن لا نسععععععع، والآخر ت بالتالي لا نتعلم بنفس الطريقةالقدرات والاهتماما

 مبادئ لهذه النظرية وهي: (gardner,2004)جاردنر وضع وقد   ه.تعلم

 الذكاء ليس نوعا واحدا بل أنواع مختلفة. .1

 كل شخص متميز وفريد من نوعه يتمتع بخلي  من أنواع الذكاء. .2

 تختلف أنواع الذكاء في النمو والتطور. .3

 أنواع الذكاء كلها حيوية وديناميكية. .4

 .وتعريفها وتمييزه يمكن تحديد أنواع الذكاء ووصفها .5

 أهمية نظرية الذكاءات المتعددة في العملية التعليمية

 أشعععععععععععار حسعععععععععععينو أكدت الدراسعععععععععععات أن لنظرية الذكاءات المتعددة أهمية كبيرة في العملية التربوية 

، وتقديم لقوة والضععععععععععععف المختلفة لدى طلبتهمسعععععععععععاعدت المدرسعععععععععععين التعرف على نواحي ا أنها( 2006)

وسعععععععععععععععت النطاقات المعرذية كذلك  م من خلال معرفة أنماط الذكاءات،سععععععععععععععب نمطهالأنشععععععععععععععطة التي تنا

أنها وفرت للمتعلمين فرصا للتعبير عن المحتوى  كماوالإنتاج والابتكار  للمتعلمين وأثارت الدافعية لءبداع

 طريقة.ب كثر من 
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وترى ، تعليموالأن هععذه النظريععة اقترحععت طرائق أكثر واقعيععة في التعلم  (2012) وذكر الخفععاف

فكل  ،مسعععععتوى الطلبة في جميع المواد الدراسعععععية وتحسعععععينتطوير ذه النظرية أهمية كبيرة في الباحثة أن له

مسععععععععتوى الطالب إلى التعامل معها، والنزول إتقان يمتلك قدرات تختلف عن  يره وجب على المعلم  ممنه

 لتثبيت المعلومة لدية خصوصا المراحل الدراسية الأولى.

 Linguistic Intelligenceلذكاء اللغوي مفهوم ا

انًا بيّن القرآن الكريم الذكاء اللغوي في كتابه العزيز بقوله:"   نِّّي لِّسععععععععععَ حُ مِّ ي هَارُونُ هُوَ أَفْصععععععععععَ وَأَخِّ

قُنِّي    دِّّ يَ رِّدْءًا يُصعععععععععععَ لْهُ مَعِّ بُونِّ فََ رْسعععععععععععِّ ،  وهو نوع من أنوع الذكاءات (34" )القصعععععععععععص:إِّنِّّي أَخَافُ أَن يُكَذِّّ

يعد الأكثر انتشععارا لدى النوع البشععري، إذ يتجلى مسععتواه البسععي  في قدرة الفرد على معرفة المتعددة حيث 

الحروف والكلمات، والجمل البسعععععععيطة وفي مسعععععععتواه المعقد على اسعععععععتعمال اللغة بشعععععععكل معقد وسعععععععليم في 

ذلك نجد أن مفهوم الذكاء التعبير والتواصعل وفي فهم مختلف اسعتعمالات اللغة داخل سعياقاتها المتعددة، ل

القدرة على فهم  أنه :( Thorndaic,1927( )2011المذكور في  انم ) عرفه ثورندايكاللغوي تنوع فقد 

 .ي المواقف الاجتماتية المختلفةالناس والتعامل معهم والتصرف ف

 ."حصيلة المفردات التي يستخدمها الشخصأن الذكاء اللغوي هو "( 71، 2005)وذكر مصباح 

 إبرا يم وأضاف ""المقدرة على التعبير اللغوي واستعمال الكلمات ب نه( 153، 2008) حين قال  زال يف

والكتععابععة يظهر من خلالععه سععععععععععععععهولععة التعععامععل مع اللغععة، والقراءة الععذي الكلمععات  أن ذكععاء( 83، 2008)

أن تعريف  (88، 2000وأشعار الأعسعر وكفافي ) بشعكل واضعح عند الشععراء والخطباء.، يظهر والتحدث

توسع بعد ذلك التعريف ليشمل الكتابة ذيكون:" القدرة على استخدام الكلمات شفهيا وكتابيا" الذكاء اللغوي 

لقدرة على التعبير اللغوي وعلى التفكير ، واالقدرة على التحدث والت ليف "وهو أشمل وأتبع بعد ذلك تعريفا 

 .(96، 2011،")كرامزفي الكلمات بسرعة
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لا يشير إلى شيء  متفاوت بين الأفراد تكوين فرضي اللغوي  الذكاء الباحثة أننتج ومما سبق تست

وإنما هو حصععععيلة للمعارف والمفردات التي يمتلكها الفرد، ويمارسععععها في  مادي ملموس يمتلكه الشععععخص،

 حياته اليومية ليرتقي بمفا يم أعم وتبارات أدق.

من عدد من العناصر والوحدات الداخلية،  ون يتك الذكاء اللغوي "( أن 23، 2006يرى العمران )و 

التي تشعععععكل حزما" عصعععععبيا" او بنى عصعععععبية وهذا النوع من الذكاء يتضعععععمن تكوين تراكيب ومعرفة وفهم 

المعاني والقدرة على التعبير بطلاقة، فالذكاء اللغوي قدرة خاصععة بكل فرد يمتلكها مثل القدرة على تركيب 

 . "تابيالقدرة على التعبير الشفهي والتعبير الكالجمل، ومعرفة معاني الكلمات، و 

القدرة على اسععععععععععععععتخدام اللغة المكتوبة أو الشععععععععععععععفهية لهدف عملي كالتعليم وتهذيب الفكر، وتغيير تعتبر و 

 .(2004،)جاردنراللغوي هي العنصر الأهم من عناصر الذكاء  ، والأخبارر والسلوكالأفكا

 أهمية الذكاء اللغوي 

من قبل المتكلم؛ ليعرف المسععععععععتمع ما يجول في نفس  امسععععععععموع الفظي السععععععععاني فعلا تعتبر اللغة      

المتكلم من مقاصعععععععععد وتميز العرب بما أودعه الله فيهم من قوة الفصعععععععععاحة عن الأمم الأخرى من سعععععععععالف 

 ث عن بلا عة اللغعة وجودة فصعععععععععععععععاحتها، لعذلعك نجعد أن علمعاء اللغعة قعد أسععععععععععععععهبوا في الحعديعالعصععععععععععععععور

 .(2014)متولي،

على هو قادر كبيرة في المجتمع الإنسععععععععععععععاني، ف مكانةالفرد الذي يمتلك مهارة الذكاء اللغوي له و      

اسعععععععتخدام اللغة لإقناع الآخرين بسعععععععلوك معين، كما يكسعععععععب التلاميذ قدرة لغوية تسعععععععاعدهم على الطلاقة 

 .(2004)جاردنر، ير بطرق مختلفة ومصطلحات متنوعةاللغوية في التعب

ذكرت أن الذكاء اللغوي يتضعععح عندما نتكلم  الكلام حيث هذا( مع 2022)العاني  واتفقت دراسعععة  

مع بعضعععععععععععععنا البعض سعععععععععععععواء كان من الكلام الدارج أو المحادثة العامة وأن هناك ثمة علاقة بين الذكاء 
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إذ يعد مهارة ذهنية يتم من خلالها معالجات ذهنية للمدخلات الحسعععععية والمعلومات المسعععععترجعة  ،والتفكير

 لتكوين أفكار جديدة.

( سعععنوات بالغ الأهمية،  9-6من )العمرية  أن النمو اللغوي في المرحلة  (2021)شعععهبوذكرت وقد  

مشععععيرة إلى أن أ لب الباحثين اعتبروها مرحلة من المراحل المركبة الطويلة، ويلاحا فيها طلاقة التعبير، 

هذه المرحلة المترادفات والأضعععععععععععععععداد، ويدرك حيث يميز الطفل في ور القدرة على القراءة والتحدث، وتط

، ويتغير حديثه من المتمركز حول بالتالي يتحسعععععن لديه الفهم اللغوي المعاني المجردة كالتعاون والصعععععدق 

وصعععععنفت الباحثة مما سعععععبق أن طلبة الصعععععف الثالث الأسعععععاسعععععي ضعععععمن المرحلة  ،الذات إلى الاجتماتية

تحليل، وقادرا على التصنيف الذي يضيف قاموسه اللغوي الوسطى، حيث يصبح الطفل أكثر اهتماما بال

 كلمات مجردة جديدة.

أثبتت الدراسععععععععات أن هناك أهمية كبيرة للذكاء اللغوي فهو يسععععععععاعد الأطفال على زيادة مسععععععععتوى قد و   

يادة الدافعية أدائهم وتذكر المفردات اللغوية، ويسعععععععععععععععاعدهم على ارتفاع مسععععععععععععععتوى الفهم القرائي بالتالي ز 

 (.2019)علي، وعلي،  حصيل الدراسيوالت

أن اسععععععععععععتخدام  ( إلى2022) في دراسععععععععععععة الحبسععععععععععععية ( المذكورEnnifer,2000;144إنيفير)ذكر و  

اسععععععتراتيجيات الذكاء اللغوي أدى إلى تطوير مهارات التفكير الناقد لدى الطلبة. وهو بذلك يسععععععاعد الطلبة 

يطلق عليه الذكاء الاجتماعي، حيث يكون قادرا على تنمية قدراتهم في الاتصعععال اللفظي و ير اللفظي، و 

على فهم النوايا الداخلية، والتواصععععععل والتفاعل معهم بكفاءة، وإقامة علاقات مع الآخرين بالتحدث شععععععفهيا 

 .من خلال توظيف الموروث اللغوي في تفاعلاتهم الاجتماتية
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مه تسععاعد المتعلم على التفاعل الذكاء اللغوي يعتبر أسععاسععا في بناء الأفراد ووسععيلة هافان مما يلي 

فهو  ،مع الآخرين بطريقة جيدة، من حيث التعبير عن أنفسعععععهم، ونقل أفكارهم إلى من حولهم بشعععععكل جيد

 يكسب الفرد الطلاقة اللغوية للتعبير عن أفكارهم، وحل مشكلاتهم التي تواجههم بسهوله.

 مكونات الذكاء اللغوي      

، والتعبير، والاسععععععععععععععتدلال والطلاقة،اللفظي  الفهم من الأبعاد:يتكون الذكاء اللغوي من مجموعة 

 .(2019)علي وعلي،لطفل للقراءة والكتابة، والذاكرة البصرية والاستماع، وإعداد ا

القدرة على الابتكار، وحل المشععكلات، والكفاءة في اسععتعمال في دراسععته: ( 2022) وأضععاف عيد

ن بعض العوامل مثل البيةة والثقافة التي يكتسعععبها الفرد ( أ2023)وأكدت دراسعععة الخضعععر وآخرون اللغة، 

لهما ت ثير كبير على تنمية الذكاء اللغوي بالإضععععععععافة إلى ذلك أن هناك أشععععععععخات يتمتعون بدرجة عالية 

من الذكاء في بعض المناطق ومسعععتوى ذكاء منخفض في مناطق أخرى وعلى الر م من أن كل شعععخص 

والقدرة على خات قد يحتاجون إلى مزيد من العمل لتطويره وتعزيزه. يولد بذكاء لغوي إلا أن بعض الأشعععع

 والحوار، والتعبير اللفظي.المناقشة 

 العوامل المؤثرة في الذكاء اللغوي 

 (Armstrong. 2009,27-29) أرمستونج هناك عدة عوامل تؤثر في الذكاء اللغوي وقد أشار
 هذه العوامل: إلى

 مل الجينية التي تصيب الدماغ قبل وأثناء وبعد الولادة.الناحية البيولوجية: وهو العوا 

  وأصدقائهم الذين لهم دورتاريب الحياة الشخصية للفرد: حيث أن تفاعلات الأبناء مع أسرتهم 

تنميععة الععذكععاء أو قمعععه فلكععل مجتمع تعع ثير كبير على تنميععة القععدرات الفكريععة ل فراد، فععالمجتمع  فععاعععل في

 .فردات الجديدةينش  فيها الفرد على الاستمتاع بتعلم اللغة واكتساب المالذي يهتم بتعلم اللغات 
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يتغير بشععععكل أسععععاسععععي تطور وظيفة الدماغ البشععععري قد أن  (Adams,2004,97) وأشععععار آدامز 

بسععععععععععععععبب التقدم التكنولوجي، وأن المهارات الفكرية تعتمد على قدرتنا على التفاعل مع البيةة الرقمية، وأن 

 اه لكنها  يرت ثقافة العالم.التكنولوجيا أد

مما سععبق ترى الباحثة أن الله تعالى كرم الإنسععان بالعقل الذي يختزن الذكاء بمختلف أنواعه فكل 

انسان منذ ولادته يمتلك ذكاءً بالفطرة، وإن نسبة ارتفاعه أو انخفاضه تعود إلى العوامل المحيطة والمؤثرة 

وقد يكون الأنسععععععععععان نفسععععععععععه ليس لديه الرغبة بالرقي والتطور وقد به قد تكون البيةة والمجتمع أو الوالدين 

 يكون قدرته الفكرية محدودة فالقدرات الذكائية متفاوتة ومختلفة بين الأفراد.

 المؤشرات الدالة على وجود الذكاء اللغوي 

 منها:جملة ( 2011هناك عدة مؤشرات للفرد الذي يمتلك ذكاءً لغويا، فقد ذكر رابح )    

 ة السريعة، والتلاعب في التراكيب اللغوية.القراء 

 التحدث بطلاقة. القدرة على 

 .التفكير الناقد، وحل المشكلات وفق المعطيات للوصول إلى الحل الأمثل 

 .سرعة البديهة والفهم والاستيعاب أثناء عملية التعلم، والتحدث مع الآخرين 

 ،والأماكن، والأحداث. الذاكرة الجيدة في قوة وسرعة الحفا ل سماء، والأشكال 

 .امتلاك الثروة اللغوية من المفردات والمصطلحات اللغوية لءقناع والت ثير على الآخرين 

 الذكاء فهوالذي لديه هذا الصععععععنف من  على المتعلميمكن التعرف  ه( أن2003)جابر وأضععععععاف 

ضععرات، المناقشععات في سععريع الحفا ومن أدوات تدريسععه: المحا الحفا،يتميز بكفاءة السععماع وقدرته على 

المناظرات، حفا الحقائق  مجموعة كبيرة أو صعععععغيرة، ألعاب الكلمات، الكتب الناطقة وشعععععرائ  التسعععععجيل،

تعليقات في  كانت قصعععصعععا أو(. ومن المؤشعععرات أيضعععا: اسعععتمتاع الطلبة بالاسعععتماع للكلمة سعععواء اللغوية



33 
 

حصعععععععيلة قوية من  من الطلبة تمتلك هذه الفةة نأو كتبا ناطقة، أو ألعابا بالكلمات المتقاطعة، وأالإذاعة، 

الاجتماعي بطريقة لفظية  والتواصعععععععععلالمفردات اللغوية مقارنة بمن هم في عمرهم، ويسعععععععععتطيعون التفاعل 

 (.2020الزهراني والقحطاني،)عالية 

 الذكاء اللغوي  كيفية تناول المعلم

توظيفه في العملية التعليمية،  يعد الذكاء اللغوي من أبسععععععععععع  وأسعععععععععععهل أنواع الذكاءات التي يمكن

المؤشعععععععععععععرات الدالة على الذكاء اللغوي تسعععععععععععععاعد الآباء والمعلمين والتربويين في إدراك مدى تقدم الطلبة، و 

وهناك عدة ووضعععععععععع البرامج والأنشعععععععععطة والاسعععععععععتراتيجيات المناسعععععععععبة؛ لرفع مسعععععععععتوى الذكاء لدى الطلبة. 

 لدى المتعلمين منها:استراتيجيات تتيح للمعلم تنمية الذكاء اللغوي 

 فهي " أداة إثراء  الحكايات القصصية: تعتبر القصة وسيلة لنقل المعرفة عبر التاريب، ووسيلة 

، وتنسععععععععععععععج فيها المفا يم والأفكار كانت موجودة في ثقافات العالم كله منذ آلالاف السععععععععععععععنينحيوية ولهذا 

يقتصععر اسععتخدام الأسععلوب القصععصععي على  ولاوالأهداف التعليمية الأسععاسععية التي تدرس مباشععرة للطلاب" 

 .(302، 2011الخفاف، ) عمرية الأولىالمراحل المتقدمة وإنما يمكن تطبيقه في المراحل ال

( أن أسلوب السرد القصصي يكسب المتعلم خيالا واسعا، 2022)وقواس وأشارت دراسة مليودي  

نا ترى الباحثة أن هناك عنصععععر ويجعله يغوت في أعماق القصععععة إن كانت  ير قابلة للتصععععديق، من ه

توفره عند اسععععععتخدام الحكايات القصععععععصععععععية هو العمل على جذب انتباه الطلبة ب سععععععلوب ممتع  مهم يجب

      يدعوهم للاستماع والاستمتاع بما يرويه المعلم. 

 حور مالعصف الذهني: وهو فلترة الأفكار من المتعلم واختيار الأفضل منها، ومن القواعد التي يت 

ره، وتجنععب النقعد العصععععععععععععععف العذهني طرح الأفكععار وإعطععاء الحريعة التععامعة للمتعلم للتعبير عن أفكععا لهععاحو 

 (.2020)قبلي وصلاح الدين، ذه القاعدة تقع على عاتق المعلم تطبيق ه ةومسؤولي ل فكار،
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ى وترى الباحثة أن إصععععععععععععععدار الحكم قبل أن ينهي المتعلم طرح أفكاره قد يعيق من توليد أفكار أخر 

لدى الآخرين، بالتالي تفشل عملية العصف الذهني فالحوار وترك المساحة الكاذية للمتحدث هو أمر  مهم 

 لنجاح هذه العملية.

 استخدام تساعدهم علىيل في  رفة الصف، إذ آلة التسجيل: " تقوم على استخدام آلة التسج 

فالمعلم يحتاج  (.25، 2015لسععلطاني، مهاراتهم اللفظية في التواصععل والتعبير عن المشععاعر الداخليه" )ا

القصعععععععيرة  كالمدودالجديدة إلى هذه الوسعععععععيلة ليسعععععععاعد المتعلم على التفاعل مع أصعععععععوات بعض المهارات 

 والطويلة، ويقوم المعلم بتدريبهم على النطق السليم من خلال مهارة الاستماع. 

  ُلإثراء الحصيلة اللغوية ممتاستراتيجية الألعاب اللغوية: وهي مجموعة من الأنشطة اللغوية ص 

 .(2022، )الحبسيةبتوجيه من المعلم  للطلبة،

من هنا ترى الباحثة ضعععرورة معرفة المعلم بالمسعععتوى الحقيقي لطلبته، مراتيا الفروق الفردية في تنفيذ 

 .الاستراتيجية المناسبة، ومحددا الهدف قبل التنفيذ
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 الاتجاه نحو القراءةالمحور الثالث: 

 لا: مفهومهأو 

تكتسععععب القراءة أهميتها في حياة التلميذ من كونها وسععععيلة للتفاعل داخل المدرسععععة وخارجها فهي    

وسععيلة للدراسععة ومفتاح للنجاح والتفوق، فالقراءة ليسععت مادة دراسععية بالمعنى المعروف بقدر ما هي مهارة 

 .(2022جلل وآخرون ،) نوافذ المعرفةملازمة للتلميذ في جميع مراحل تعلمه، وما بعدها؛ لأنها من أهم 

حيث عرف الاتجاه  (Allport,1954.45): ألبورتف يومن التعاريف المشعععهورة للاتجاه هو تعر 

حالات التهيؤ والت هب العقلي العصعععععبي التي تنظمها الخبرة، ولها فعل توجيه على اسعععععتجابات  على أنه "

ى قيل أن الاتجاهات:" تبارة عن اسععتجابات سععلبية أو ، من ناحية أخر والمواقف المختلفة" الأفراد ل شععياء

 (Morgan,C,T,1974,P.383إيجابية لأشخات معينين، أو لأشياء محددة" )

( أنععه "حععالععة من الاسععععععععععععععتعععداد العقلي تولععد تعع ثيرا دينععاميععا على 7 ،1996)اللقععاني والجمععل  وذكر

( "تكوين افتراضععععععي 518، 2000)م وعرفه علااسععععععتجابة الفرد تسععععععاعده على اتخاذ القرارات المناسععععععبة"، 

يتضعععععمن اسعععععتجابة محفزة عندما يواجه الفرد مثيرات اجتماتية بارزة، وتتميز هذه الاسعععععتجابة بخصعععععائص 

وهو اسعتجابة انفعالية مكتسعبة موجبا أو سعلبا نحو القراءة للمتعة، أو القراءة الأكاديمية، ويتضح  .تقييمية"

 .(2022)التل وبني خالد،فة ها المختلفي وصف الفرد شعوره نحو القراءة ب نواع

تلعب الاتجاهات التي يمثلها الفرد دورا حاسعععما في حياته الشعععخصعععية عامة والعلمية خاصعععة إذ و    

واقف أو اسعععععععععتجابات تحدد اسعععععععععتعداداته النفسعععععععععية، وميوله المختلف التي تؤثر في توجيه سعععععععععلوكه، فهي م

 (.2021ومقابلة،  )الشواوةو رفضه را حاسما في قبول الشيء أتؤدي دو  لمثيرات خارجية
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( أن الاتجاه اسعععععتجابة مكتسعععععبة إما بالرفض أو القبول فهو ليس وراثيا 2022وأشعععععار جلل وآخرون )     

بل يكتسعععبه التلميذ من بيةته المحيطة، وتعكس موقف القارئ حبا أو كرها اتجاه نوع معين من النصعععوت 

 القرائية.

 مكونات الاتجاه ثانيا: 

ر تكوينية تتفاعل مع بعضععها عناصعع ثلاثةالاتجاه يتكون من ( إلى أن 522، 2002) موأشععار علا

 :الذي قامت باعداده الباحثة ولا بد أن يعرفها المعلم ويعمل بها وهي موضحه في الشكل التاليالبعض 

 5شكل

 مكونات الاتجاه

 

 

 

 

 

 الاتجاه يتكون من ثلاثة مكونات وهي:من الشكل السابق يتضح أن 

: المعرفي وهو تبارة عن مجموعة من الخبرات والمعارف، وتكون عن طريق النقل وتبادل الخبرات.أولا  

الانفعالي ويتعلق هذا المكون بالمشعععععععاعر والانفعالات التي تصعععععععدر من الفرد اتجاه موضعععععععوع معين  ثانيا:

 وتؤثر على تصرفاته سواء كانت موجبة أو سلبية.

 ستجابات التي يقدمها الفرد في موقف ما نحو مثير معين.السلوكي وهو التعبيرات والاثالثا: 
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 أهمية الاتجاه نحو القراءةثالثا: 

( أن الاتجاهات 2022 وآخرون وجلل ؛ 2021، ابن علي وآخرون )منهم أكد العديد من الباحثين 

الإيجععابيععة نحو القراءة تلعععب دورا مهمععا في زيععادة التحصععععععععععععععيععل الععدراسععععععععععععععي فهي تعععد من الأمور المهمععة 

لضعععععععععععرورية في زيادة التحصعععععععععععيل القرائي، وسعععععععععععلوك القراءة في مختلف المراحل الدراسعععععععععععية فقد وجد أن وا

الاتجاهات الإيجابية نحو القراءة عاملا مهما في إقدام التلاميذ واندماجهم في الموضعععععععععععععوعات التي تتعلق 

 مع ميولهم. 

لاشعععععععععععباع دافع الاتجاه نحو القراءة هو أفضعععععععععععل وسعععععععععععيلة "( أن 19، 2005) وأضعععععععععععاف المجيدل 

 ."الاستطلاع وهو دافع فطري يدفع الفرد دائما إلى البحث في بيةته وإعداد نفسه للحياة فيها

تم منذ الصععععععععععععغر عن طريق إثراء حياته مية الميول القرائي لدى الأطفال، يجب أن يتن وعليه فان

 ادة التحصيل القرائي.بالخبرات والتجارب التي تحبب لديه عادة القراءة، بالتالي لها دور كبير في زي

 المؤثرة في الاتجاه نحو القراءة  لالعوام رابعا:

 (:2021من العوامل التي تؤثر في الاتجاه نحو القراءة كما ذكرها مشري) 

 العوامل الشخصية للفرد وتشمل: 
 الاستعداد الجسمي: ويقصد به سلامة الحواس، خاصة البصر والسمع والنطق.

 ستقرار النفسي.هو الاالاستعداد العاطفي: 

 هو توفير عنصر الخبرة.الاستعداد التربوي: 

كه مجموعة من المفا يم درجة النضععععععععععععععج العقلي التي تؤهله لتعلم القراءة وامتلاالاسععععععععععععععتعداد العقلي: هو 

 والمفردات، والعبارات.

  في العوامل الأسرية والاجتماتية " إن الأسرة ومستواها التعليمي والاقتصادي، يلعب دورا كبيرا 
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المواد القرائية المناسعععععععبة دورا كبيرا في  الأسعععععععرة وتوفيرهاتنمية اتجاهات الطلبة نحو القراءة، وأن لتشعععععععجيع 

 .(632، 2010، )هزايمةعادات الطلبة، واتجاهاتهم نحو القراءة" 

( إن التركيز على تنمية الاتجاه الإيجابي نحو القراءة لدى الأطفال في سن مبكرة 2021وأشار مشري )

عتبر جزء من استراتيجية متكاملة لتشكيل قاموس لغوي متكامل، وتساهم الأسرة بشكل خات ذيه بحيث ي

تساعده على حب القراءة، وحسن الاستماع باعتمادها الوسائل المختلفة التي تجذب الأطفال إلى القراءة 

 دون أن يكون هذا مفروضا عليهم.
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 الدراسات السابقة:

المقروء والذكاء اللغوي فقد أجريت في مجالها دراسععععععععععات وبحوث عديدة، وبامعان النظر  نظرا لأهمية فهم

 في تلك الدراسات والبحوث نجد أنها جاءت على النحو الاتي:

 نيت بفهم المقروء والاتجاه نحوهالدراسات التي عُ أولا: 

التعاوني على تقييم مدى ت ثير برنامج قائم على التعلم  ىإل (2024)حفلة ت دراسعععععععععععععععة أبو هدف

تنمية الاتجاه نحو القراءة الإبداتية لدى طالبات الصععععف الثاني الثانوي في أمانة العاصععععمة صععععنعاء. وقد 

اسععتخدمت الباحثة المنهج الوصععفي وشععبه التجريبي، ولتحقيق ذلك، تم إعداد مقياس لقياس اتجاه طالبات 

طالبة  (40) المقياس على عينة مكونة منبيق الصعععععععععععف الثاني الثانوي نحو القراءة الإبداتية. كما تم تط

من طععالبععات الصععععععععععععععف الثععاني الثععانوي، قبليععا وبعععد تطبيق البرنععامج. وقععد أظهرت نتععائج البحععث أن اتجععاه 

طالبات الصععععف الثاني الثانوي نحو القراءة الإبداتية عالٍ جداً. كما أظهرت النتائج فاعلية البرنامج القائم 

الاتجاه نحو القراءة الإبداتية، حيث كانت الفروق بين متوسععععععععطات مقياس على التعلم التعاوني في تنمية 

الاتجاه نحو القراءة الإبداتية في التطبيقين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية لصععععععععالح التطبيق البعدي. 

 حجم أثر عالٍ جداً. ووه (0.993قد بلغ حجم الأثر الكلي )و 

لى التحقق من أثر اسععععععععععععععتخدام الخريطة الذهنية ( إ2021) هدفت دراسعععععععععععععععة الشععععععععععععععواورة ومقابلةو 

الإلكترونية في تنمية مهارات فهم المقروء لدى طلبة الصعععععف التاسعععععع الأسعععععاسعععععي واتجاهاتهن نحو القراءة 

،مسععتخدما قائمة بمهارات فهم المقروء والمؤشععرات السععلوكية الدالة عليها، ودليلا للمعلم متضععمنا الأهداف 

الباحث اختبارا موضععععععععععععععوتيا من نوع الاختيار من متعدد لقياس أداء أفراد  والوسعععععععععععععععائل والتقويم ،وقد أعد

فقرة موزعا على ثلاث مسعععععععتويات: المسعععععععتوى الحرفي،  (30الدراسعععععععة في مهارات فهم المقروء مكونا من )

طالبة من طالبات الصف التاسع تم  (65المستوى التفسيري، المستوى الناقد، وقد اشتملت عينة الدراسة )
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طالبة  (33ن بالطريقة المتيسععععععععععرة ووزعن إلى عشععععععععععوائيا إلى مجموعتين تجريبية بلغ عدد أفرادها )اختياره

وقد أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصععائية في ،طالبة  (32والأخرى ضععابطة بلغ عدد أفرادها )

و القراءة بين أداء مهارات فهم المقروء)الحرفي، والتفسععععيري، والناقد( منفردة ومجتمعه، وفي الاتجاهات نح

 .مجموعتي الدراسة لصالح أفراد المجموعة التجريبية

عن فاعلية برنامج تدريسععععععي قائم على التعليم المتمايز في ( 2021دراسععععععة الحوسععععععنية ) كشععععععفتو 

اكتسععاب طلبة الصععف التاسععع الأسععاسععي اسععتراتيجيات فهم المقروء ومهارات القراءة الإبداتية والاتجاه نحو 

اسعععععععععععععتخدمت اختبار اسعععععععععععععتراتيجيات فهم المقروء، واختبار مهارات القراءة الإبداتية، ومقياس القراءة، وقد 

الاتجاه نحو القراءة، ومقياس الذكاءات المتعددة، والبرنامج التدريسي القائم على التعليم المتمايز، أما عن 

وطالبة بينما طالبا ( 63يبية وضععععععععععععابطة شععععععععععععملت التجريبية )عينة الدراسععععععععععععة فتكونت من مجموعتين تجر 

( طالبا وطالبة، وقد أظهرت النتائج وجود فروق دالة احصععععائيا بين المجموعتين 61المجموعة الضععععابطة)

الضعععابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لاسعععتراتيجيات فهم المقروء، واختبارات مهارات القراءة الإبداتية، 

 ومقياس الاتجاه نحو القراءة لصالح المجموعة التجريبية.

( دراسعععععة تهدف إلى الكشعععععف عن اتجاهات المراهق السععععععودي نحو 2020كما أجرى الصعععععباطي) 

القراءة في ضعععوء عدد من المتغيرات الديمو راذية) الجنس، الصعععف الدراسعععي، الخلفية الثقاذية والتحصعععيل 

سعععععععععععة التي في مادة اللغة العربية ( ولتحقيق ذلك تم تطبيق مقياس الاتجاهات نحو القراءة على عينة الدرا

( طالبا وطالبة، وتوصعععلت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصعععائيا في الاتجاهات نحو القراءة 320بلغت )

وفقا لمتغير الجنس لصعععععععععععالح الذكور، كما أشعععععععععععارت النتائج إلى وجود ارتباط موجب بين الاتجاهات نحو 

 القراءة والتحصيل في مادة اللغة العربية.
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لى تقويم مسعععععععتوى تلامذة الصعععععععف الثاني الابتدائي في الفهم إ (2019)الأوسعععععععي  هدفت دراسعععععععةو 

( من تلاميذ 55000( مدرسعععة ابتدائية و)257) القرائي متبعا المنهج الوصعععفي، وقد كان مجتمع الدراسعععة

( تلميذة 147( تلميذا و)161( مدراس، و)5الصعععععععف الثاني من الدراسعععععععة النهارية في حين بلغت العينة )

أعد الباحث اختبارا لفهم المقروء، وتوصل إلى أن مستوى تلاميذ الصف  ة، حيثوتلميذ( تلميذا 308)أي 

الثاني الابتدائي في الفهم القرائي ضعععععععععععععععيف إذ بلغ متوسعععععععععععععع  درجات التلاميذ في اختبار الفهم القرائي 

 ( درجة. 39,133)

في ( إلى التعرف عن أثر برنامج تحدي القراءة العربي 2019)السععععععععععععرحان بينما هدفت دراسععععععععععععة  

تحسععععين اتجاهات طالبات المرحلة الأسععععاسععععية في مديرية التربية والتعليم للواء ماركا نحو القراءة، وتكونت 

( طالبة من طالبات الصععععععععععف السععععععععععادس، والسععععععععععابع والثامن، وأظهرت النتائج ان 50) عينة الدراسععععععععععة من

اءة العربي في زيادة اتجاهات الطالبات نحو القراءة جاءت متوسععععععععععععععطة وتدل على قدرة برنامج تحدي القر 

 معارف الطالبات، وحبهن للقراءة.

إلى تقييم فاعلية برنامج قائم على خرائ  التفكير في  (2019دراسععععععععة الحربي )سعععععععععت في حين  

 کلغععة أجنبيعة ةيععز يللغععة الانجل نيالععدارسععععععععععععععطلاب التنميععة مهععارات الفهم القرائي والاتجععاه نحو القراءة لععدى 

طالبًا وطالبة، تم تقسععيمهم ( 50) متكامل بالاميرية. وقد ضععمت عينة الدراسععةبمجمع التعليم التكنولوجي ال

طالبًا(. واسعععععععععتخدم الباحث المنهج شعععععععععبه التجريبي  25طالبًا( وضعععععععععابطة ) 25إلى مجموعتين: تجريبية )

البعدي( لقياس مهارات الفهم القرائي والاتجاه نحو القراءة قبل وبعد تطبيق البرنامج -)التصععععععععععععععميم القبلي

لى المجموعتين. وقد اشععععععععععععععتملت أدوات الدراسععععععععععععععة على قائمة بمهارات الفهم القرائي واختبار فهم قرائي ع

ومقيعاس الاتجعاه نحو القراءة. وقعد أظهرت نتعائج البحعث فعاعليعة البرنعامج في تنميعة مهعارات الفهم القرائي 

  .ضابطةوالاتجاه نحو القراءة لدى طلاب المجموعة التجريبية، مقارنةً بالمجموعة ال



42 
 

إلى قياس مدى تمكن تلاميذ الصععف الثاني الابتدائي من مهارات (2018سعععت دراسععة تيسععري)و 

فهم المقروء، واتبعت المنهج الوصععععععععععععععفي متخذة من الاختبار أداة للدراسععععععععععععععة تم تطبيقه على عينة تكونت 

البرنامج  ( تلميذا في الصععععععععععف الثاني الابتدائي، كما تم التحقق من صععععععععععدقها وثباتها واسععععععععععتخدم465من)

( لحسعععععععاب النسعععععععب المةوية ،والانحرافات المعيارية، والمتوسعععععععطات الحسعععععععابية، وألفا  spssالإحصعععععععائي )

كرونباخ، وقد توصععععععل الباحث إلى تدني مسععععععتوى تلاميذ الصععععععف الثاني الابتدائي في مهارة فهم المقروء، 

 وعدم وصولهم إلى مستوى التمكن المحدد لهم.  

 ف على فاعلية استراتيجية الخريطة( دراسة هدفت إلى التعر 2019في حين أجرى الطلحي )

الععدلاليععة في تنميععة مهععارة فهم المقروء لععدى طلبععة المرحلععة المتوسععععععععععععععطععة، واعتمععدت المنهج التجريبي ذو 

( 19طالبة تم تقسعععيمهن إلى مجموعتين ضعععابطة ) (38التصعععميم شعععبه التجريبي، حيث تكونت العينة من)

ة، وتم اععداد اختبعار فهم المقروء واسععععععععععععععتخعدام اختبعار معان ويتني، واختبار ( طعالبع19طعالبعة، وتجريبيعة )

ويلككسععععون لتحليل بيانات الدراسععععة، وأثبتت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصععععائية بين متوسععععطي رتب 

درجات المجموعة التجريبية، والمجموعة الضععععععععابطة في الاختبار البعدي لمهارات )الفهم المباشععععععععر، الفهم 

تاجي، الفهم النقدي، الفهم التذوق، الفهم الإبداعي( ومهارات الفهم القرائي ككل لصعععععالح المجموعة الاسعععععتن

التجريبية، كما أظهرت فروق دالة احصائيا بيت متوسطي رتب درجات القياس القبلي والبعدي للمجموعة 

 التجريبية.

 ثانيا: الدراسات التي عُنيت بالذكاء اللغوي 

بين تلاميذ الصعععععععععععععف الأول الملتحقين برياض الأطفال  ةالمقارن (2022)الخفاف دراسعععععععععععععة  تناولت

طالب من  (200)الدراسععة عينة وقد شععملت  اللغوي،والأطفال  ير الملتحقين برياض الأطفال في الذكاء 

وكععان اختبععار الععذكععاء  مختلفععة.طععالبععة من عععدة أفرع  100طععالععب و 100طلاب الصععععععععععععععف الأول بمعععدل 
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لا يوجد فرق  لمطبق في هذه الدراسة وقد ترتب على هذه الدراسة عدة نتائج منهااللفظي هو أداة البحث ا

برياض  ملتحقينالغير  الابتدائيذا دلالة إحصعععائية بين متوسععع  الذكاء اللغوي لدى تلاميذ الصعععف الأول 

 ، ولا يوجد فرق ذا دلالة إحصععععععععععائية بين متوسعععععععععع  درجات الذكاء اللغوي الأطفال وفقا لنوع جنس الأطفال

 لدى تلاميذ الصف الأول الابتدائي  ير الملتحقين برياض الأطفال وفقا لمتغير الجنس.

 وعلاقتها بالذكاء اللغوي عند إلى معرفة مهارات الفهم القرائي (2022ت دراسععععععة الشععععععريقي )هدفو 

داة اختبععار الععذكععاء اللغوي أتم طرح ( طععالبععا، و 106الإعععداديععة حيععث تكونععت العينععة من )المرحلععة  طلبععة

 نتععائج عنالوأسععععععععععععععفرت  على نفس الفةععة تيناالأدداة الفهم القرائي فطبق أو  ر(در جععاردناهععاو )المترجم من 

درجات طلاب عينة البحث في مهارة الفهم القرائي، وأن هناك علاقة ارتباطية متوسععععععععععع  فروق بين وجود 

 دالة بين مهارات الفهم القرائي والذكاء اللغوي لعينة المجتمع.

كان هدفها الكشععععععف عن دور معلم اللغة العربية في تنمية  ( فقد2021الرشععععععيدي )أما عن دراسععععععة 

الععذكععاء اللغوي لطلبععة المرحلععة المتوسععععععععععععععطععة في الكويععت، بععاحثععا عن الأثر في متغيرات الجنس، المؤهععل 

العلمي، الرغبة بالمهنة، المشاركة بالمنتديات، مستخدمة المنهج الوصفي المسحي، فقد تم توزيع استبانة 

( معلمععا ومعلمععة في محععافظععة الفروانيععة، وأوضععععععععععععععحععت النتععائج أن للمعلم دور كبير في تنميعة 114ى )عل

 الذكاء اللغوي، وأن هناك فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغيرات الدراسة باستثناء المؤهل التعليمي.

لدى ( إلى معرفة مهارات الذكاء اللغوي 2021)فت دراسعععععععععععععععة عبد الكاظم، وجدان جواد وقد هد

( معلم 100مدرسعععععععي اللغة العربية ومدرسعععععععاتها للمرحلة المتوسعععععععطة، حيث شعععععععملت عينة الدراسعععععععة على )

ومعلمة، وقد اسعععععتخدمت الباحثة المنهج الوصعععععفي في دراسعععععتها، اسعععععتخدمت الدراسعععععة أسعععععاليب إحصعععععائية 

كورنباخ، للوصععععععععععععول لنتائج لمعرفة مسععععععععععععتوى المعلمين والمعلمات في معرفة مهارات الذكاء منها، معادلة 

 ، وأشارت نتائج الدراسة إلى ارتفاع مستوى المعلمين والمعلمات في الذكاءات المتعددة.tبيرسون، اختبار
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( إلى التعرف على أثر اسععععتخدام نظرية الذكاءات 2020من جهة أخرى هدفت دراسععععة البسععععاطي )

الثالث الابتدائي  المتعددة في التحصعععععععععععيل الدراسعععععععععععي، وتنمية مهارات التفكير العليا لدى طلاب الصعععععععععععف

بمدرسععة البشععرى الأهلية مسععتخدما المنهج الوصععفي حيث تم تطبيق الاختبار التحصععيلي ومقياس مهارات 

( طالبا، وتم تعيين 53التفكير العليا على عينة من طلبة الصععععععععععععععف الثالث الابتدائي الذي بلغ عددهم )

الدراسعععععععععععععععة من اختبارين )الاختبار المجموعة الضعععععععععععععععابطة والتجريبية من هذه العينة وقد تكونت أدوات 

ر( حيث أظهرت نتائج الدراسععة أن اسععتخدام نظرية الذكاءات المتعددة ياس مهارات التفكيالتحصععيلي م مق

 في التدريس تزيد من المستوى التحصيلي للطلاب وتنمي مهارات التفكير العليا وحل المشكلات لديهم.

لتعرف على مؤشعععععععععععرات الذكاء اللغوي ( إلى ا2020) إضعععععععععععافة إلى ذلك هدفت دراسعععععععععععة الغصعععععععععععن

الفصعععلي(  النظام)الثانوي المتضعععمنة في كتابي التطبيقات لمقرر القراءة والتواصعععل اللغوي للصعععف الثالث 

في المملكة العربية السععععودية، وقد اسعععتخدمت الباحثة المنهج الوصعععفي التحليلي من خلال أسعععلوب تحليل 

ت أداة الدراسة في قائمة بمؤشرات الذكاء اللغوي التي يجب أن المحتوى لءجابة عن أسةلة الدراسة، وتمثل

تتوفر في كتابي التطبيقات لمقرر) القراءة والتواصل اللغوي( للصف الثالث الثانوي )النظام الفصلي( وقد 

( مؤشععععععرا فكان أعلى مؤشععععععرا تشععععععجيع مهارات الحوار 255توصععععععلت الباحثة إلى أن الكتاب قد تضععععععمن )

من مجموع تكرارات المؤشععععععععرات تليها مهارة الكتابة  %38( وبنسععععععععبة 97عدد تكرارها ) والإلقاء، حيث بلغ

أما المؤشععععععععععععععرات التي احتلت المرتبة الثالثة فهي تعزيز جانب  %32.5( بنسععععععععععععععبة 83الذي بلغ تكرارها )

، أما أقل المؤشعععععععععرات تكرارا فكانت تعزيز الحصعععععععععيلة  %20,4( بنسعععععععععبة52التذوق اللغوي وكان تكرارها )

المؤشععععععععععععععرات  ت( مرة في جميع وحدات الكتابين من مجموع تكرارا23غوية من المفردات حيث وردت )الل

 الكلي.
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( هعدفعت إلى التعرف على العذكعاء اللغوي لعدى طلبعة 2019)دراسعععععععععععععععة في حين أجرى علي وعلي 

( 200)من الابتدائي الملتحقين و ير الملتحقين في رياض الأطفال. وتكونت عينة الدراسة الأول الصف 

من مديرية الكرخ الأولى والثانية في بغداد، وتم تطبيق  الابتدائيطالب وطالبة من طلبة الصعععععععععععععف الأول 

المنهج الوصفي المسحي، واستخدام اختبار الذكاء اللغوي ك داة للدراسة، وأسفرت النتائج إلى وجود فروق 

الدراسعععععععععععععة بتدريب معلمات في الذكاء اللغوي لصعععععععععععععالح الطلبة الملتحقين في رياض الأطفال، وأوصعععععععععععععت 

 الروضة على كيفية المعاملة مع الطفل وتشجيعه على التعبير.

( الكشععععععععععف عن درجة توافر مؤشععععععععععرات الذكاء اللغوي في 2018وجاء هدف دراسععععععععععة الشععععععععععيباني) 

الأنشععطة اللغوية لدروس القراءة في كتاب اللغة العربية للصععف السععابع الأسععاسععي بسععلطنة عمان، وتكونت 

( نشعععاطا تم توزيعه على كتاب اللغة العرية للصعععف السعععابع بجزأيه الأول والثاني، 272ة من)عينة الدراسععع

وتم اسععععععععتخدام المنهج الوصععععععععفي التحليلي، وتمثلت أداة الدراسععععععععة في بطاقة تحليل أنشععععععععطة دروس القراءة 

طة للصععععععف السععععععابع بجزئية، وأشععععععارت النتائج إلى توافر مؤشععععععرات الذكاء اللغوي بنسععععععب مختلفة في أنشعععععع

في مؤشعععععععععر تعزيز المخزون اللفظي من الكلمات، يتبعه مؤشعععععععععر  %38القراءة، حيث بلغت أعلى نسعععععععععبة 

وهي نسعععععب متقاربة مما يدل على شعععععيوع هذه الأنشعععععطة دون  %37تشعععععجيع جانب التذوق اللغوي بنسعععععبة 

على   يرها، بالإضعععافة إلى ذلك أشعععارت إلى انعدام مؤشعععر تشعععجيع الاسعععتماع بالأنشعععطة اللغوية مما يدل

عدم توافر الألعاب اللغوية في أنشععطة القراءة للصععف السععابع الأسععاسععي بسععلطنة عمان، وأوصععت الدراسععة 

بتطوير أنشطة القراءة وتضمين مؤشرات الذكاء اللغوي في أهداف القراءة للصف السابع الأساسي بطريقة 

 واضحة.

علاقته بالتحصععععععععععععععيل ( فقد هدفت إلى التعرف على الذكاء اللغوي و 2018أما دراسعععععععععععععععة جعفر )

من تلك  ( طالبة50) وشعععملت ،الدراسعععي بمدرسعععة حوطة سعععدير، وقد اسعععتخدمت الباحثة المنهج الوصعععفي
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المدرسععععة، وكشععععفت نتائج الدراسععععة على فاعلية الذكاء اللغوي على التحصععععيل الدراسععععي، وأن هناك علاقة 

 والتحصيل الدراسي.وثيقة بين الذكاء اللغوي 

 شطة صفية قائمة على الذكاء اللغوي وفهم المقروءثالثا: دراسات عُنيت بأن

( لتصععععععميم أنشععععععطة صععععععفية لتعليم اللغة العربية على 2021سعععععععت دراسععععععة يحيى وتوفيق الرحمن )

أساس الذكاءات المتعددة، وقد استخدم الباحث المنهج الوصفي بالمدخل الكيفي وقد نتج عنها عدة نتائج 

اع والتعبير الصوري في مادة الكلام وكذلك المناقشة الجماتية منها أن الأنشطة تستخدم في مادة الاستم

 في مادة القراءة.

( إلى معرفة أثر استعمال أنشطة قائمة على الذكاءات 2020)  كما هدفت دراسة الدليمي وحمزه

 المتعددة في الفهم القرائي لدى طلبة الصععف الثاني المتوسعع  في مادة المطالعة، حيث بلغت عينة البحث

( طالبة للمجموعة التجريبية التي تدرس مادة المطالعة وفق أنشععععععععععععععطة قائمة على 33طالبة بواقع ) (67)

( طالبة للمجموعة الضعععععابطة التي تدرس المادة نفسعععععها وفق الطريقة الاعتيادية، 34الذكاءات المتعددة و)

وجود فرق ذي دلالة وقد أعد الباحثان اختبارا للفهم القرائي وأظهرت النتيجة بعد معالجتها احصعععععععععععععععائيا 

 ولمصلحة المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي للفهم القرائي.( 0,05إحصائية عند مستوى )

( دراسععة هدفت إلى التعرف على دور المناشعع  الصععفية في 2020أجرى خلف وشععبيب) في حين
مجموعة الضععععابطة تنمية مهارة القراءة واعتمد الباحثان تصععععميما تجريبيا ذا ضععععب  جزئي، وهو تصععععميم ال

تلميذا من تلاميذ الصععف الخامس وزعوا  (72مع اختبار قبلي وبعدي حيث اشععتملت عينة الدراسععة على )
في المجموعة الضابطة  ( تلميذا36المجموعة التجريبية و)تلميذا في  (35عشوائيا على مجموعتين بواقع)
وأسععععععععععععععفرت النتائج بوجود فروق ذو دلالة ية، ان اختبارا على القطعة القرائولقياس الفهم القرائي أعد الباحث

إحصائية بين متوس  درجات تلاميذ مجموعتي البحث في مهارة فهم المقروء لصالح المجموعة التجريبية 
 ( . 0,0001عند مستوى دلالة )
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 الدراسات الأجنبية

 (Hasanudin & Fitrianingsih,2020 )في اندونيسيا أجرى كل من حسن الدين وفتراينينسا 

اسععععععععتخدم ، و ي مادة القراءةهدفت إلى وصععععععععف سععععععععبعة مؤشععععععععرات الذكاء اللغوي اللفظي للطلاب ف دراسععععععععة

شععععملت عينة الدراسععععة ، و الباحثان أسععععلوب البحث النوعي لجمع البيانات وتحليها واسععععتخلات النتائج منها

إخضععاعهم لاختبار طالبا ممن درسععوا مادة القراءة في الفصععل الدراسععي الثاني من السععنة الأولى، وتم  30

لفظيًا ولغويًا وتواصععععلًا  الذكاء اللغوي اللفظي، كما تم اختيار سعععععبعة طلاب لمقابلتهم لكون أن لديهم ذكاء

 triangulation) )الاختبارالتثليث نتائج  استراتيجيةحث الأول استخدم البا البياناتولمعرفة صحة جيدًا.

تم تحليععل البيععانععات  ذلععك،عععدي البحععث. علاوة على ونتععائج المقععابلات والتثليععث للبععاحععث الثععاني ومسععععععععععععععععا

، رض البيانات، وعوهي تقليل البيانات خطوات،ثلاث باسععععععععععتخدام طريقة تحليل المحتوى التي تتكون من 

الدراسععععععة أن هناك سععععععبعة مؤشععععععرات للذكاء اللغوي اللفظي  نتائجوأسععععععفرت  التحققأو  واسععععععتخلات النتائج

 .القراءةللطلاب في مادة 

لتعزيز الذكاء  Duolingoتطبيق  باسععععتخدام  (Fadhli, at.el. ,2022 )ورفاقه ضععععلي وقد قام ف

الأسععععععععاسععععععععي الذي يسععععععععاعد الأطفال على إتقان  Androidاللغوي ل طفال، وهو تطبيق يعتمد على نظام 

لغات أخرى يمكنهم من خلالها من ممارسععععععععة التحدث والقراءة والاسععععععععتماع والكتابة من خلال مسععععععععرحيات 

فترة "اللعب" بشععكل عفوي، حيث يقومون ب نشععطة اللعب دون أي في  في مرحلة الطفولة المبكرة ل طفال 

يهدف التطبيق الى تحفيز نشععععععععاط اللعب بشععععععععكل طبيعي للجوانب اللغوية والرمزية و  تعليمات من الآخرين
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اسعععععتخدام وتم  نطقالتي يرتب  بها هذا التطور ارتباطًا وثيقًا بتعلم التحدث من خلال إشعععععراك القدرة على ال

وتوظيف الآليات والجماليات والتفكير في الألعاب القائمة  ( (Gamificationاللعب هذا التطبيق بطريقة 

 وتحفيزهم على العمل وتعزيز التعلم وحل المشكلات. الطلبةعليها، لإشراك 

للغوي هدفت الى تحديد الذكاء ا دراسععة Handayani, et a,l) 2021,) ورفاقههاندياني أجرى و 

ومعرفة ت ثير الذكاء اللغوي  الطلاب،لتحديد نتائج تعلم اللغة الإنجليزية خاصعععععععععععععععة عند تحدث  اللفظي،

اللفظي على نتائج التعلم لدى طلاب اللغة الإنجليزية في المرحلة الأسععععععاسععععععية. اسععععععتخدم الباحثون البحث 

كل عشععوائي. وظف الباحثون طالبا قسععموا الى مجموعتين بشعع (32) الدراسععةشععبه التجريبي. وبلغت عينة 

أيضا المقابلات والاستبيانات، ثم قاموا بتحليل البيانات المستخدمة باستخدام التحليل الإحصائي الوصفي 

 الوصععععععععععفي،بناءً على نتائج التحليل الإحصععععععععععائي (SPSS)تطبيق واختبار الانحدار البسععععععععععي  من خلال 

وأعلى قيمة  ،0نى قيمة تم الحصععول عليها وأد ،84.94حصععل الذكاء اللغوي اللفظي على متوسعع  قيمة 

٪ في الفةة المتوسعععععععععععععطة. نتائج تعلم اللغة الإنجليزية في هذه الحالة الطلاب 56.25وهي بنسعععععععععععععبة  107

انوا في فةة جيدة بنسععععععععععععععبة وك 96وأعلى قيمة  0وأقل قيمة  96الناطقين حصععععععععععععععلوا على متوسعععععععععععععع  قيمة 

ا بين 65.625٪ لمجموعععة ي اللفظي على نتععائج التعلم لالععذكععاء اللغو  ممععا يعني أن هنععاك تعع ثيرًا إيجععابيععً

 التجريبية.

دراسة هدفت إلى التعرف على دور ب ( (Suson at. el,2020 سوسون ورفاقه قاموفي الفلبين 

تركز محور ، حيث قرائي لدى طلاب التعليم الأسعععععععععاسعععععععععيالتعليم المتمايز في تعليم القراءة وتعزيز الفهم ال

تدوين التفاصعععععيل، تسعععععلسععععل  :وهي اتيجيات تعليمية متباينة لتعليم القراءة الموجهةالدراسعععععة على أربع اسعععععتر 

، فان الدراسععة سعععت إلى التنبؤ بالنتائج. علاوة على ذلك وأخيرا على الفكرة الرئيسععية،الأحداث والحصععول 

 حددت سعععةكما أن الدرا، في فهم القراءة موأدائه لطلبةتحديد الذكاء المتعدد مسعععتعينة بالملف الشعععخصعععي ل
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يتعلمون الطلبة وقد أظهرت النتائج أن  ما إذا كان هناك ارتباط بين الملف الشعععععععععععععخصعععععععععععععي للطالب وأدائه

 ، بغض النظر عن الوضععععععع التدريسععععععي الذي يمرون به. وقد أوصععععععت الدراسععععععةحسععععععب ذكاءاتهم المتعددة

 أنشطةواستخدام  نوعةتعلمين حسب ذاكاءاتهم المتضرورة تلبية احتياجات الم إلىتخذي القرار مالمربين و 

 .الاثرائيةالقراءة 

 كطريقةالحالة دراسعععععة تم اسعععععتخدام و بحثا نوتيا ،  (Erlina at. el,2019) ورفاقهارلينا  ونشعععععر

جمع  ، حيث تملاسعععععتكشعععععاف ووصعععععف الذكاء اللغوي لمتعلمي اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية في اندونيسعععععيا

الفصل ومن خلال المقابلات والاستبيانات. أظهرت  فيطلبة للالبيانات من خلال مراقبة الأنشطة اليومية 

تذكر و الآخرين  إقناعمن خلال  ن الذين وظفوا اللغة بشععععكل فعالالنتائج أن هناك عددا قليلا من المتعلمي

 ها الطلبة.كلالتي يمت وهذا دليل على قلة المفردات اللغوية شرح ما هو مكتوبو المكتوب، 

 التعقيب على الدراسات

عُنيت  ويتضععععح من الدراسععععات التي أجريت أنها متنوعه بين الوصععععفي والتجريبي، فهناك دراسععععات

؛ 2021؛ الحوسععععععععععععععنيعععععة،2019؛ الحربي،2024كعععععدراسعععععععععععععععععععة) أبوحفلعععععة، بفهم المقروء والاتجعععععاه نحوهعععععا

، وأخرى عنيت بالذكاء اللغوي (2018؛ تيسعععععععري،2019الطلحي،؛ 2020الصعععععععباطي، 2021الشعععععععواورة،

؛ 2022؛ الشععععععععععععريقي،2021؛ الرشععععععععععععيدي،2022؛ الخفاف،2018؛ جعفر،2020كدراسععععععععععععة)البسععععععععععععاطي،

والباحثة على حد علمها لم تجد هناك دراسعععات  (2020،؛ الغصعععن2019؛ علي وعلي، 2018الشعععيباني،

نحو القراءة سععععععععععععوى دراسععععععععععععات معدودة جدا  والاتجاهاتشععععععععععععبه تجريبية ترب  الذكاء اللغوي بالفهم القرائي 

لى من الصف الثالث الأساسي، وأفادت الدراسة الحالية من تلك الدراسات في ومرتبطة بمراحل دراسية أع

تحديد المشعععععععكلة، وأسعععععععةلتها كذلك أفادت في بناء الأدوات، وإجراء خطوات الدراسعععععععة وصعععععععولا إلى تفسعععععععير 

النتائج، وللتحقق من أثر أنشطة صفية قائمة على الذكاء اللغوي في تنمية الفهم القرائي والاتجاهات نحو 
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لقراءة، واسععععععتجابة لاهتمام وزارة التربية والتعليم بالرقي بمسععععععتوى التحصععععععيل، وبسععععععبب ندرة الدراسععععععات في ا

مجال الذكاء اللغوي وتنمية الفهم القرائي مفي حدود علم الباحثةم فانها ترى من الضععععععععععععرورة الخوض في 

ة الفهم القرائي وكذلك قياس هذا المجال ومعرفة أثر الأنشععطة الصععفية القائمة على الذكاء اللغوي في تنمي

 الاتجاه القرائي بعد تنفيذ تلك الأنشطة.

 أوجه اتفا  الدراسة مع الدراسات السابقة:

  اتفق هدف الدراسععععة الحالية مع معظم الدراسععععات السععععابقة التي اسععععتعرضععععتها الدراسععععة وبحثت عن
 ت الفهم القرائيأهمية الكشف عن أثر أنشطة صفية قائمة على الذكاء اللغوي في تنمية مهارا

 المنهج التجريبي ذو التصميم شبه التجريبي  طبقت 
 اة الاستبانة لقياس اتجاه الطلبةاستخدمت الباحثة أداة الاختبار لقياس مستوى الفهم القرائي وأد 

 نحو القراءة وهذا ما طبقته الدراسات السابقة أيضا.

 الدراسة مع الدراسات السابقة: اختلافأوجه 

 رات الفهم القرائي في قالب شعععععععععععطة صعععععععععععفية قائمة على الذكاء اللغوي في تنمية مهاتناولت أثر أن

 واحد.

  طة صفية قائمة على الذكاء )على حد علم الباحثة( التي تناولت أثر أنشأنها تعد الدراسة الأولى 

 في تنمية مهارات الفهم القرائي والاتجاه نحو القراءة لدى طلبة الصععععععف الثالث الأسععععععاسععععععي في اللغوي 

 سلطنة عمان والجامعات العربية، بعد الاطلاع على قواعد البيانات المشتركة فيها جامعة الشرقية.

 لقياس  الاختبار لقياس مستوى الفهم القرائي وأداة الاستبانةالدراسة من تصميم الباحثة وهما  أداتا

 .اتجاه الطلبة نحو القراءة
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 الـفصل الثالث

 جراءالطريقة والإ

وتكافؤ  ،ا، وأيضععععا لمجتمع الدراسععععة وعينتهايتناول هذا الفصععععل وصععععفا لمنهج الدراسععععة وتصععععميمه

مجموعتي الدراسعععععععة، حيث يتطرق هذا الفصعععععععل إلى المادة العلمية المسعععععععتخدمة في تجربة الدراسعععععععة وذلك 

لغوي، مقياس الء ذكاال قائمة على وكتيب أنشععطة الفهم القرائيبالتفصععيل في ذكر أدوات الدراسععة )اختبار 

( من حيث الهدف منها وكيفية إعداد مفرداتها، وصععععععععععععععدقها وثباتها، وتحديد زمن القراءةاتجاه الطلبة نحو 

أسععةلة  عنتطبيقها، وكيفية التصععحيح، وتطرق أخيرا إلى إجراءات الدراسععة والمعالجة الإحصععائية لءجابة 

 الدراسة.

 منهج الدراسة    

القائم على مجموعتين ريبي، مسععععععععععتخدمة التصععععععععععميم شععععععععععبه التجريبي التجاعتمدت الباحثة المنهج 

الذكاء إثرائية قائمة على أنشطة إحداها تجريبية، والأخرى ضابطة حيث تدرس المجموعة التجريبية كتيب 

( بينمععا تععدرس المجموعععة ةالفهم القرائي )وفقععا لععدليععل المعلم المعععد من قبععل البععاحثعع مهععاراتلتنميععة  اللغوي 

الكتيب بالطريقة التقليدية، ثم تخضععععع المجموعتين بعد انتهاء التجربة لاختبار تحصععععيلي،  الضععععابطة ذلك

 ( يوضح المنهجية التي تم بها تنفيذ التصميم الشبه تجريبي1)، والجدول قراءةعال ومقياس اتجاهات نحو

 1جدول ال

 تصميم الدراسة
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 مجتمع الدراسة وعينتها

تكون مجتمع الدراسععععععععععععععة من جميع طلبة الصععععععععععععععف الثالث الأسععععععععععععععاسععععععععععععععي في محافظة شععععععععععععععمال 

وطالبة حسعععععععب إحصعععععععائيات قسعععععععم الإحصعععععععاء  اطالب( 5758) عددهموالبالغ م( 2023/2024الشعععععععرقية)

ة والتعليم والمؤشععععععععععرات التابعة لدائرة تخطي  الاحتياجات التعليمية وضععععععععععب  الجودة بالمديرية العامة التربي

( بطريقة قصدية نظرا 4-3تم اختيار مدرسة المودة للتعليم الأساسي للصفي )، و بمحافظة شمال الشرقية

ي من الباحثة، وما تميزت به المدرسععععة من تعاون إدارة المدرسععععة ومعلمات المجال لقرب المدرسععععة الجغراف

لتطبيق أدوات الدراسعععععععععععة، وتم تحديد المجموعة الضعععععععععععابطة  بها الإمكانات الضعععععععععععرورية توافرالأول بها، و 

 إحداهابطريقة عشععوائية، حيث مثلت  وكان اختيار الشعععب  والتجريبية من طلبة الصععف الثالث الأسععاسععي

( طالبا وطالبة 56جموعة التجريبية ومثلت الأخرى المجموعة الضعععععععععععععععابطة، وقد بلغ عدد أفراد العينة)الم

، للمجموععة التجريبية وطعالبعة ( طعالبعا28للمجموععة الضعععععععععععععععابطعة، و) وطعالبعة طعالبعا (28موزعين بواقع )

 ( يوضح عينة الدراسة.2والجدول )

 2جدولال

 عينة الدراسة

 
 نوع المجموعة    

 
 العينة  

  
 العدد

 الجنس     
   

 إناث ذكور
 14 14 28 3/1الصف الثالث الأساسي  تجريبية
 14 14 28 3/6الصف الثالث الأساسي ضابطة

 التطبيق البعدي المعالجة التطبيق القبلي المجموعة
 مقياس الاتجاه ةالتجريبي

 اختبار فهم المقروء
 مقياس الاتجاه استخدام أنشطة الذكاء اللغوي 

 المعتادةاستخدام الطريقة  الضابطة اختبار فهم المقروء
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  56    المجموع                                              

 

 

 

 وأدواتها مادة الدراسة

 اللغوي ء قائمة على الذكا أنشطة إثرائية كتيبالمادة الأولى: 

مهارات الفهم القرائي  لتنميةاللغوي أنشععععطة إثرائية قائمة على الذكاء  قامت الباحثة باعداد كتيب 

كدراسة بعد الاطلاع على بعض المراجع والدراسات التي أكدت على أهمية الذكاء اللغوي ( 8) ملحق رقم

حيث احتوى على  (2022،الشعععععععععريقي  ؛2022؛ الدليمي وحمزة، 2020؛ خلف وشعععععععععبيب،2018)جعفر،

 وذلك وفق الخطوات الآتية: بسيطة متضمنه محتويات الكتيب، وأهدافه، وقائمة المحتوياتمقدمة 

  القرائي تتضمن خمس مهارات، كل سؤال مختص بمهارة واحدة، تحديد مهارات الفهم 

 على خمس مهارات كالتالي: الواحد النشاطيحتوي و 

 .أولا: تعحعديد العفكعرة الرئيسة

 ة.: تحديد التفاصيل الداعمانياث

 .ثالثا: معرفة تسلسل الأهداف وتتابعها

 .رابعا: الرب  بين السبب والنتيجة

 .: التمييز بين الحقيقة والرأيخامسا

 كالتالي:  ءت الأهداف الإجرائية خمسة أهداف: وجاصيا ة أهداف الأنشطة الإثرائية 

 خص الفكرة الرئيسة.أولا: أن يحدد الطالب الكلمات أو العبارات التي تُل

 ثانيا: أن يُلخص الطالب بعض التفاصيل الداعمة التي تُدعم الفكرة الرئيسة.
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 ثالثا: أن يُعيد الطالب تسلسل أحداث القصة.

 رابعا: أن يميز الطالب العلاقة بين السبب والنتيجة في النص.

 خامسا: أن يحدد الطالب ما إذا كانت المعلومات المقدمة حقيقة أم رأيا.

  حيث احتوت الأنشطة اء لغوي للمهارات المذكورة أعلاهذكقائمة على الصيا ة أنشطة : 

اقتصرت على القصص الأدبية الخيالية ولم  نصوت قرائية تُناسب الصف الثالث الأساسي، خمسة على

اسعععتعانت بها الباحثة من مصعععادر مختلفة، وتخللت تلك النصعععوت صعععورا تتطرق إلى القصعععص العلمية و 

من رغبة الطالب في مواصععععععععععلة القراءة، وأتبعت كل نص قرائي بخمسععععععععععة أسععععععععععةلة قائمة على الذكاء تزيد 

 اللغوي مختلف عن النشععععععععععععععاط الذي يليه في النص القرائي الثاني والمشععععععععععععععترك بينهم هو المهارة والهدف.

ين ومناسبته للهدف الموضوع له، تم عرضه على مجموعة من المحكم الكتيب،وللت كد من صدق محتوى 

 (2)رقم ومعلميها ملحقمشععرفي اللغة العربية،  المتخصععصععين في المناهج وطرق التدريس، ومجموعة من

الأخذ بآراء المحكمين في تغيير حجم الخ  المسععععععععععععتخدم والألوان، وكذلك صععععععععععععيا ة الأهداف بطريقة  وتم

 (3)ملحق رقم فيالملاحظات  صحيحة، وقد ذكرت

 دليل معلم المادة الثانية: 

 يحتوي  (9)كمععا هو واضععععععععععععععح في ملحق رقم احثععة دليععل المعلم لععدروس كتيععب الطععالععبأعععدت البعع

الذكاء اللغوي في تقديم المادة العلمية، واشعععععععتمل الدليل على مقدمة، وتعليمات إثرائية قائمة على أنشعععععععطة 

ل ، وأهداف الدليل، كما اشعععععتمل الدليل على تعليمات خاصعععععة بكفي تنفيذ النشعععععاط  عامة تبين دور المعلم

درس ضععععمنتها الباحثة تحت خمس أهداف مرتبطة بمهارة الفهم القرائي، بالإضععععافة إلى ذلك اشععععتمل على 

، والأدوات التي يحتاجها التمهيد ورب  كل نشععععععععععععععاط بهدف معين تعليمات كيفية عرض الدرس، من حيث

عرضععععععه على الدليل، ومناسععععععبته للهدف الموضععععععوع له، تم  صععععععدق محتوى وللت كد من المعلم في التنفيذ ، 
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مجموعة من المحكمين المتخصعععصعععين في المناهج وطرق التدريس، ومجموعة من مشعععرفي اللغة العربية، 

فقد اضافت الباحثة قصاصه من كتيب الطالب لتوضيح خطوات ظات ومعلميها، وتم التعديل وفق الملاح

سماء المحكمين أ (2سير الدرس كذلك إعادة الضب  الاملائي لبعض الكلمات ، حيث يوضح ملحق رقم)

 في الدليل. همرأي (3)وملحق رقم

 الفهم القرائي أداة الدراسة الأولى: اختبار

 اختبار الفهم القرائي وفق الخطوات الآتية: إعداد 

  القرائي. ي الفهمف طلبة الصف الثالث قياس مستوى  وهوتحديد الهدف من بناء الاختبار 
 تناسب  الفهم القرائي وتم تحديد خمس مهارات تحديد الأهداف التعليمية وقد حددت وفق مهارات 

على المحكمين، وتم التخصيص  ودليل المعلمكتيب الأنشطة  الصف الثالث الأساسي بعد عرضها في
 مهارات الفهم القرائي. (3)، ويوضح الجدول والتعديل من قبلهم

 3جدولال

 مهارات الفهم القرائي

 جةالدر  عدد المهارات      المهارة           
 6 6 معرفة تسلسل الأحداث وتتابعها

 5 4 تحديد الفكرة الرئيسة
 8 5 تحديد التفاصيل الداعمة
 6 3 الربط بين السبب والنتيجة
 5 3 التمييز بين الحقيقة والرأي

 درجة 30 مهارات 5 المجموع      

 

 (تتوزع علي21صيا ة الاختبار في صورته النهائية بعدد من الأسةلة، وهي )( درجة30ها )مفردة 

 (5)، وقد تم إدراجه بالملحق رقم بعد الت كد من صدقه وثباته
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  (6)تصحيح الاختبار وقد أعُد نموذج إجابة لحل الاختبار، كما هو موضح بالملحق رقم 

 

 صد  الاختبار:

 الت كد من صدق الاختبار بطريقتين:تم 

ذوي الاختصععععععععععات والخبرة في على مجموعة من المحكمين من : تم عرض الاختبار الصـــــــد  الظاهري 

  ة الشععععععععععععععرقية، وجامعة السععععععععععععععلطان قابوسالآداب من جامع من كليةمناهج وطرق تدريس اللغة العربية، 

كلية ، و تاق(، والجامعة العربية المفتوحة) كلية التربية الرسجامعة التقنية والعلوم التطبيقيةوجامعة نزوى، و 

العربية وموظفي المعهد التخصععععععععععصععععععععععي للتدريب المهني  دمياط ونخبة من مشععععععععععرفي اللغة  التربية بجامعة

حيث وضععععوح  بالإضععععافة إلى وزارة التربية والتعليم لإبداء آرائهم، ومقترحاتهم في اختبار الفهم القرائي، من

، ومدى مناسبة الصيا ة اللغوية والعلمية لمستوى طلبة الصف الثالث الأساسي، ودقة تعليمات الاختبار

الاختبار لقياس الفهم القرائي ، واضعععععافة أو حذف أو تعديل ما يرونه مناسعععععبا، وقد ومدى مناسعععععبة أسعععععةلة 

أعادت الباحثة صععععععععععععيا ة بعض الفقرات بناءً على ملاحظات بعض المحكمين، وتعديل بعض المفردات؛ 

 إذ يقيس كل سؤال مهارة من مهارات الفهم القرائي.(3)وقد أدرجت الملاحظات في الملحق رقم 

( طالب وطالبة 25الاختبار على عينة اسععععععععععععتطلاتية مكونة من ) : تم تطبيقيصـــــــد  الداخلال
خارج نطاق عينة الدراسة، واستخرجت معاملات ارتباط درجة كل مفردة من مفردات الاختبار مع الدرجة 

 يوضح ذلك.  (4)الكلية للاختبار، والجدول رقم 

 4جدولال

 كلية لاختبار الفهم القرائيوالدرجة المفردات الاختبار معاملات الارتباط بين 
 معامل الارتباط نوع المهارة رقم المهارة      

 **0,782 معرفة تسلسل الأحداث 1
 **0,868 تحديد الفكرة  الرئيسة 2
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 **0,903 تحديد التفاصيل الداعمة 3
 **0,856 الربط بين السبب والنتيجة  4
 **0,892 التمييز بين الحقيقة والرأي 5

 0.01د مستوى الدلالة دالة عن** 

أن جميع الفقرات مرتبطة مع الدرجة الكلية للاختبار ارتباطا دالا احصعععععععائيا  (4)يتضعععععععح من الجدول رقم 
 ( وهذا يدل على أن الاختبار يمتاز بمستوى جيد من الاتساق الداخلي.0,01عند مستوى الدلالة )

 ثبات الاختبار

على عينة اسعععععععتطلاتية في مدرسعععععععة المودة للتعليم  للتحقق من ثبات الاختبار تم تطبيق الاختبار

وقد  ( طالب وطالبة من الصف الثالث الأساسي25(، وتكونت العينة الاستطلاتية من )4-3الأساسي )

 قامت الباحثة بمتابعة سير الامتحان وتصحيحه وذلك بهدف:

جابة وادخاله في حساب ثبات الاختبار: لحساب معامل ثبات الاختبار وفق النموذج المعد لء أ.

 الداخلي( بواسععطة )الاتسععاقالحزم الاحصععائية للعلوم الاجتماتية( لحسععاب معامل الثبات SPSS)برنامج 

 وهي قيمة ذات ثبات جيد ومقبولة. 0,788معادلة ألفا كرونباخ، وقد بلغ معامل الثبات 

  ب. تحديد زمن الاختبار: تم حساب زمن الاختبار باستخدام المعادلة الآتية:

 2÷ الزمن المناسب لءجابة على الاختبار = )زمن أسرع طالبين+ زمن أبط  طالبين( 

كلي التعليمات ليكون الوقت ال لقراءةدقائق 6افة ضوتم إ، د29= 4÷( 37+33+24+22= )الزمن

 د. 35ر للاختبا

 مقياس الاتجاه نحو القراءةثانيا: 

 تحديد الهدف من المقياس -
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بعد تطبيق دراسععععتهم قراءة قبل و ينة الدراسععععة( نحو ال)ع الطلبةهات هدف المقياس إلى قياس اتجا

 اللغوي. الذكاءالقائمة على  نشطةالألكتيب الطالب الذي يحتوي على 

 

 

 تحديد أسلوب المقياس -

تم إعداد مقياس اتجاهات نحو الفهم القرائي على شعععععكل المقياس خماسعععععي )دائما،  البا، أحيانا، 
 ار هذا النوع من المقاييس ل سباب الآتية:نادرا، أبدا( وقد تم اختي

 .بذاتية المصحح ي عدم ت ثرهامن متعدد ف تشبه أسةلة الاختيار، و معروفة تعد مقاييس الاتجاه. 1

 .، وتناسب المستويين العمري والعقلي لطلبة عينة الدراسةتتمتع بمعدلات صدق عالية. 2

 

 توزيع عبارات المقياس: -
 على ثلاثة محاور رئيسة هي: تم توزيع تبارات المقياس

 تصل بالمعرفة والمهارات العقلية.: ويتناول الأهداف التي تالمعرفي .1  

 : يتناول الأهداف التي تتعلق بالسلوك الناتج عن التعلم.المهاري . 2  

 ويتناول الأهداف التي تتصل بالمشاعر والأحاسيس والانفعالات.  :الوجداني .3 

 عبارات المقياس: كتابة -

، وقد تكون قراءةنحو الاه اسعععتفادت الباحثة من الدراسعععات السعععابقة في اعداد تبارات مقياس الاتج

بناء المقياس ليتناسعععععععب مع الأهداف  وتم الثلاثة،( تبارة، موزعة على محاور المقياس 20)من مقياس ال

د صيا ة تبارات روعي عنحيث  عمري لطلبة الصف الثالث الأساسي،التعليمية، والمستويين المعرفي وال

معرفي لطلبة تناسعععععبها مع المسعععععتوى العمري والوضعععععحوها وترابطها و ، ل هداف العامة تهامناسعععععب المقياس
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العبارات يوضح  (5)والجدول رقم  وكذلك تنوعها بين العبارات الموجبة والسالبة. الصف الثالث الأساسي

المسعععععععععتخدمة في الدراسعععععععععة   لمحاورها الثلاثةالموجبة والسعععععععععالبة بمقياس الاتجاهات نحو الفهم القرائي وفقاً 

 الحالية.

 

 (5)جدول

 بيان بالعبارات الموجبة والسالبة بمقياس الاتجاهات نحو الفهم القرائي وفقاً لمحاورها الثلاثة
عدد العبارات  عدد العبارات المحور

 الموجبة
أرقام المفردات 

 الموجبة
 عدد 

 العبارات السالبة
 أرقام

 ةالمفردات السالب 
 ــ ــ 5،4،3،2،1 5 5 المعرفي  
، 10، 9، 7، 6 8 9 المهاري  

11 ،12 ،13 ،14 
1 8 

  
 الوجداني

6 5 15 ،17 ،18 ،19 ،
20 

1 16 

  2  18 20 المجموع
 

 طريقة تصحيح المقياس:

 :لتصحيح المقياس تم في البداية تحديد العبارات الموجبة والعبارات السالبة، وتم توزيع الدرجات كالآتي

  درجات،  البا5في حالة العبارات الموجبة توزع الدرجات على النحو التالي: )دائما  
 درجات، نادرا درجتين، أبدا درجة(.3أحيانا  درجات،4

 ،في حالة العبارات السالبة توزع الدرجات على النحو التالي:) دائما درجة،  البا درجتين 
 درجات(. 5درجات، أبدا  4درجات، نادرا 3أحيانا 

 صد  المقياس -

تم توزيعه على مجموعة من المتخصعععصعععين في القياس والتقويم  للت كد من صعععدق مقياس الاتجاه

التربوي ومتخصععععععصععععععين في مناهج وطرق تدريس اللغة العربية وآدابها، وتخصععععععص مناهج وطرق تدريس 
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لاحظععاتهم في ، وقععد أبععدوا جميعععاً م(1)رقم  اللغععة العربيععة، ومجموعععة من معلمععات اللغععة العربيععة ملحق

 تتعلق بعضععععععععععععععهععا بتكرار بعض العبععاراتكععانععت  بععاقتراحععاتهم والتيالأخععذ  القراءة وتممقيععاس الاتجععاه نحو 

 صورته النهائية. ياس الاتجاهات في يوضح مق( 7) رقم وباعادة صيا ة بعض العبارات، والملحق

 

 ثبات المقياس

( طالباً وطالبة، وقد 25عددها )على عينة اسععععتطلاتية من خارج عينة الدراسععععة  تطبيق المقياس

 أجريت التجربة الاستطلاتية بهدف:

  ةالباحث تحساب ثبات المقياس: لحساب معاملات الثبات بمقياس الاتجاهات استخدم .أ

(، وتم حسعععععععععاب معامل ألفا كرونباخ لقياس ثبات كل محور وقياس ثبات المقياس ككل. SPSSبرنامج )

 ت لكل محور وللمقياس ككل. يوضح معاملات الثبا (6)رقم  والجدول

 6جدول ال  

 معاملات الثبات لمحاور مقياس الاتجاه نحو الفهم القرائي وللمقياس ككل
 معامل الثبات المحور م
 0,901 المحور الأول:   المجال المعرفي       1
 0,792 المحور الثاني: المجال المهاري              2
 0,801 وجدانيالمحور الثالث: المجال ال       3
 0,821 لكل عبارات المقياس ككل         4

 
 مة جيدة للدراسة.ن معاملات الثبات للمحاور الثلاث هي قييتضح من الجدول السابق أ

 ب. تحديد زمن المقياس: تم حساب زمن المقياس باستخدام المعادلة الآتية: 
حيث كان ، 4÷ زمن أبط  طالبين( رع طالبين+ الزمن المناسععععععععععععععب لءجابة على الاختبار = )زمن أسعععععععععععععع

إضعععععععععععععععععافعععة دقيقتين لقراءة التعليمعععات ليكون الوقعععت الكلي  ، وتم20= 4÷( 24+23+17+15الزمن= )
 .دقيقة 22للمقياس = 
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 تكافؤ مجموعتي الدراسة

تم الت كد من تكافؤ المجموعتين التجريبية والضععععععععععععابطة من خلال ضععععععععععععب  متغيرات اختبار الفهم 

على الطلبة  نحو القراءةه نحو القراءة، حيعث طبق اختبعار الفهم القرائي، ومقيعاس الاتجعاه القرائي والاتجعا

قبليا؛ لتحديد تكافؤ مسععععععتوى الطلبة في مهارة الفهم القرائي للمجموعتين التجريبية والضععععععابطة، بالإضععععععافة 

طات درجات إلى ذلك تم اسععععععععتخدام اختبار"ت" لعينتين مسععععععععتقلتين وذلك للتعرف على الفروق بين متوسعععععععع

الطلبة قبل بدء التجربة، وللتعرف على فروق المتوسععععععععععععععطات في مقياس الاتجاه نحو القراءة في التطبيق 

 يوضح نتائج ذلك. (7)والجدول رقم   القبلي.

 7جدول ال  

 لتجريبية)االمتوسعععععطات الحسعععععابية، والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار )ت( لعينتين مسعععععتقلتين لمعرفة تكافؤ المجموعتين 

 والضابطة( في التطبيق القبلي لاختبار الفهم القرائي لطلبة الصف الثالث 

 العدد المجموعة رالمتغي
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 
 مستوى الدلالة الحرية درجة قيمة ت

 اختبار الفهم
 6.06 11.32 28 التجريبية

0.074 54 0.941 
 4.62 11.42 28 الضابطة

نحو  الاتجاه

 القراءة

 0.39 2.13 28 التجريبية
2.1 54 0.073 

 0.28 2.32 28 الضابطة



63 
 

 لحساب التكافؤ عدم وجود فروق ذات دلاله إحصائية عند مستوى دلالة  (7)يتضح من الجدول رقم   

(α ≥ 0,05)  عليه في اختبار الفهم القرائي والاتجاه نحو القراءة بين المجموعتين الضعععععععابطة والتجريبية، و

 فان المجموعتين متكافةتان في الفهم القرائي ومقياس الاتجاه.

 الدراسة تطبيق إجراءات

 .دراسة الأبحاث والدراسات السابقة والأدبيات المرتبطة بموضوع البحث الحالي 

 .إعداد كتيب أنشطة الطالب 

 ءلثالث الأساسي في ضوء أنشطة ذكاإعداد دليل المعلم لتدريس الكتيب لطلبة الصف ا 

 لغوي تناسب المرحلة العمرية.

 .طلب تسهيل مهمة الباحث 

  للتربية والتعليم لتطبيق والمديرية العامةالتربية والتعليم  من وزارةالحصول على الموافقة 

 وموافقة أولياء الأمور على التطبيق. ،4-3الأساسي الأدوات على مدرسة المودة للتعليم 

 إعداد أدوات البحث وتشمل: .1

 يهم القرائاختبار الف .أ

 القراءة.نحو  الطلبةمقياس اتجاه  .ب

 عرض كتيب الطالب ودليل المعلم وأدوات البحث على المحكمين للت كد من الصدق. .2

 الت كد من ثبات اختبار الفهم القرائي بتطبيقه على عينة استطلاتية، ثم حساب معامل الثبات  .3

 بمعادلة ألفا كرونباخ.

 على عينة استطلاتية، ثم حساب الثبات  القراءة بتطبيقهالاتجاه نحو الت كد من ثبات مقياس  .4

 بمعادلة ألفا كرونباخ.
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 اختيار عينة البحث وتقسيمها إلى مجموعتين إحداها ضابطة والأخرى تجريبية. .5

 تم مقارنة الدرجات التحصيلية للطلبة في الفصل الدراسي الأول للمجموعتين التجريبية  .6

ه قبليا على المجموعتين للت كد من تكافؤهما في الاتجاهات قبل تم تطبيق مقياس الاتجاو  والضعععععععععععععععابطة،

 البدء بالتجربة.

 قامت الباحثة بتدريس المجموعة التجريبية باستخدام كتيب الطالب والدليل المُعد باستخدام  .7

بتدريس  الخبرة،التخصعععععععععععص وسعععععععععععنوات  فيالباحثة كافئ ت ةمتعاون ةمعلم تالذكاء اللغوي وقام أنشعععععععععععطة

 ، لمدة أربعة أسابيع.لضابطة باستخدام الطريقة التقليديةالمجموعة ا

 الكتيب.من تدريس  قبل وبعد الانتهاء تطبيق أدوات البحث  .8

 رصد النتائج ومعالجتها وتفسيرها في ضوء مشكلة البحث وفروضه. .9

 تقديم التوصيات والمقترحات. .10

 المعالجة الإحصائية للبيانات

ة لمعالجة وتحليل البيانات التي تم جمعها، حيث تم اسعععععتخدام تم اسعععععتخدام عدد من الأسعععععاليب الإحصعععععائي

 الأساليب الإحصائية التالية:

 independent) للعينات المستقله المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، واختبار )ت( .1

Sample t-test) الفروق بين المجموعتين الضععععععععععععععابطة والتجريبية، وذلك لءجابة على  لمعرفة

 ، وحساب تكافؤ المجموعتين.الدراسةأسةلة 

اللغوي في تنمية الفهم القرائي  على الذكاءقائمة  معادلة حجم الأثر لمعرفة أثر اسعععععتخدام أنشعععععطة .2

 (8)( كما في جدول رقم2006، كما أشار إليها أبو علام)(²η)ا مربع إيت باستخدام

 8جدول ال
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 (2006جدول مرجعي مقترح لتحديد مستوى الأثر )أبوعلام

 حجم الأثر                       الأداة المستخدمة                                            
 منخفض       متوس              مرتفع          (                       ²η )مربع ايتا     

                                                                         0,01          0,06          0,14 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة ومناقشتها

  الأول، ومناقشتهاعن السؤال  بالإجابةالمتعلقة النتائج. 

  الثاني ومناقشتها.النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال 

   .ملخص النتائج 
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 الـفصل الرابع

 نتائج الدراسة وتوصياتها ومقترحاتها

قائمة على الذكاء صفية أنشطة يتناول هذا الفصل نتائج تطبيق أدوات الدراسة للكشف عن أثر 

، كما ءة لدى طلبة الصععععف الثالث الأسععععاسععععياللغوي في تنمية مهارات الفهم القرائي، واتجاهاتهم نحو القرا

على  رحة اعتمادلتوصعععيات والبحوث المقتوينتهي الفصعععل بتقديم بعض ا يتضعععمن تفسعععير النتائج وتحليلها،

 النتائج.

 نتائج الدراسة عرضها، وتفسيرها

 نتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول، ومناقشتهاال

لءجابة عن السعععععؤال الأول: ما أثر اسعععععتخدام أنشعععععطة صعععععفية قائمة على الذكاء اللغوي في تنمية     

ضية الأولى والتي تنص على" لا الفر  وضعت طلبة الصف الثالث الأساسي؟  القرائي لدىفهم مهارات ال

التجريبية والمجموعة الضععععابطة متوسععععطي ( بين α≥ 0,05) الدلالةمسععععتوى عند  اإحصععععائي دالا ق وجد فر ي

ولاختبار صععحة الفرضععية تم تطبيق اختبار الفهم القرائي المعد ، لفهم القرائيفي التطبيق البعدي لاختبار ا

بية والانحرافات المعيارية لأداء مجموعتي الدراسعععععععععة من قبل الباحثة، وتم حسعععععععععاب المتوسعععععععععطات الحسعععععععععا

 ؛اختبار "ت" للعينتين المسعععتقلتين بالإضعععافة إلى ذلك تم اسعععتخدام يبية والضعععابطة على هذا الاختبارالتجر 

رقم والجدول  ي.لضعععععععابطة في اختبار الفهم القرائلمقارنة متوسعععععععطي درجات طلبة المجموعتين التجريبية وا

 ال الأولالسؤ نتائج  حيوض (9)
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 9جدول ال

المتوسعععععععععطات الحسعععععععععابية والانحرافات المعيارية ونتيجة اختبار "ت" لدلالة الفرق بين متوسعععععععععطي درجات طلبة المجموعتين 
 التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار الفهم القرائي

 

بية في اختبار الفهم القرائي كان يتضعععععح من الجدول السعععععابق أن متوسععععع  درجات المجموعة التجري

ذا يعني رفض وه، دال إحصعععععائيا يعتبر( و 12كان )و وهو أعلى من متوسععععع  المجموعة الضعععععابطة ( 21)

( بين α≥ 0,05)الفرضععية الصععفرية التي تقول إنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصععائية عند مسععتوى دلالة 

متوسعععطي درجات المجموعة التجريبية التي تدرس باسعععتخدام أنشعععطة صعععفية قائمة على الذكاء اللغوي في 

 لمعتادة.تنمية فهم المقروء والمجموعة الضابطة التي تدرس باستخدام الأنشطة ا

ولمعرفة حجم ت ثير تدريس الطلبة باسععععععتخدام أنشععععععطة الذكاء اللغوي على الفهم القرائي تم حسععععععاب 

( وجاءت النتائج مبينة أن المتغير المستقل )التدريس باستخدام أنشطة ²η) حجم الت ثير بحساب مربع إيتا

الفهم القرائي( ككل، حيث جاءت  الذكاء اللغوي( له حجم ت ثير كبير على المتغير التابع )تنمية مهارات

 (.2006( وهي قيمة تقع في مدى ت ثير كبير كما وردت في أبو علام )²η( )0,378)قيمة 

المتوسط  المجموعة
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

قيمة 
 "ت"

درجة 
 الحرية

 مستوى
 لدلالةا

  ²η    حجم الأثر 

7.071  21 تجريبية  5.243 
 

    54 

 
 

0,000 

 كبير 0,378
 5.229 12 ضابطة
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في ضععوء النتيجة السععابقة تعزو الباحثة سععبب تفوق المجموعة التجريبية التي درسععت باسععتخدام أنشععطة 

دة نفسعععععععععها باسعععععععععتخدام الأنشعععععععععطة قائمة على الذكاء اللغوي على المجموعة الضعععععععععابطة التي درسعععععععععت الما

 يعود إلى ما يلي:قد الاعتيادية للفهم القرائي 

  ذكائهم في أن الأنشطة الفكرية المتنوعة القائمة على الذكاء اللغوي ساعدت الطلبة على توظيف 

( إلى وجود علاقة ارتباطية دالة بين مهارات الفهم القرائي 2022وأشععارت دراسععة الشععريقي )قرائي، الفهم ال

( حيث توصعععععععلت إلى أن اسعععععععتعمال 2023)واتفقت على ذلك دراسعععععععة عزيزوالذكاء اللغوي لعينة المجتمع 

القصععععععععععععععص المصععععععععععععععورة في اللغععة العربيععة يؤثر إيجععابععا في تنميععة الععذكععاء اللغوي، وكععذلععك إلى دراسععععععععععععععععة 

( التي أظهرت أن اسععععتخدام نظرية الذكاءات المتعددة تزيد من مسععععتوى تحصععععيل الطلبة 2020)البسععععاطي

 ( التي أثبتت وجود علاقة بين الذكاء اللغوي والتحصيل الدراسي.2018)بالإضافة إلى دراسة جعفر

 في حل المشكلات، ويعمل على مدراك الطلبة  يوسعاللغوي  أن التدريس وفق أنشطة الذكاء 

 ودراسععععععععععة( 2021القدرات الخاملة في أذهانهم. وهذا ما أكدت عليه دراسععععععععععة جبارين والحوامدة ) تنشععععععععععي 

( حين ذكرت أن التدريس وفق أنشععععععععععطة الذكاء اللغوي أثارت الدافعية، وزادت من 2020)حمزة ، الدليمي

 .(2020)وشبيب  دراسة خلفأنشطتهن في مادة المطالعة، بالإضافة إلى 

 

 متعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني، ومناقشتهاالنتائج ال

 مة على الذكاء اللغوي في تنمية الاتجاه نحو لءجابة عن السؤال الثاني: ما أثر أنشطة صفية قائ 

لا يوجد فرق دال  :تم وضع الفرضية الثانية والتي تنص على القراءة لدى طلبة الصف الثالث الأساسي؟

التجريبية والمجموعة الضعععابطة  متوسعععطي درجات المجموعة بين( α≥0,05) إحصعععائيا عند مسعععتوى دلالة

. ولاختبار صععععععععحة الفرضععععععععية تم تطبيق مقياس اتجاه المعد و القراءةفي التطبيق البعدي لثبات الاتجاه نح
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من قبل الباحثة، وتم حسعععععاب المتوسعععععطات الحسعععععابية والانحرافات المعيارية لاتجاهات الطلبة نحو القراءة 

لمجموعتي الدراسععععة التجريبية والضععععابطة على هذا المقياس، بالإضععععافة إلى ذلك تم اسععععتخدام اختبار "ت" 

، يبية والضابطة في مقياس الاتجاهمستقلتين؛ لمقارنة متوسطي درجات طلبة المجموعتين التجر للعينتين ال

 .السؤال الثانينتائج يوضح  (10)رقم والجدول 

 10جدول ال

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتيجة اختبار "ت" لدلالة الفرق بين متوسطي درجات طلبة المجموعتين 
 ابطة في التطبيق البعدي لمقياس الاتجاه نحو القراءة التجريبية والض

حاور جميع م ( فيα≥0,05)وجود فروق ذات دلاله إحصائية عند مستوى  (10) يتضح من الجدول
المقياس وفي المقياس ككل لصالح المجموعة التجريبية، وهذا يعني رفض الفرضية الصفرية التي تقول 

( بين متوسطي درجات المجموعة α≥ 0,05)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  إنه لا
 لاتجاه نحو القراءةاالتجريبية التي تدرس باستخدام أنشطة صفية قائمة على الذكاء اللغوي في تنمية 

ولمعرفة حجم ت ثير تدريس الطلبة باستخدام ، تدرس باستخدام الأنشطة المعتادة والمجموعة الضابطة التي
(وجاءت  ²η)إيتامربع أنشطة الذكاء اللغوي على اتجاه الطلبة نحو القراءة تم ايجاد حجم الت ثير بحساب 

 (11)النتائج كما في الجدول رقم

 11جدولال

 جم ت ثير تدريس الطلبة باستخدام أنشطة الذكاء اللغوي على اتجاه الطلبة نحو القراءة مقدار ح

 المتوسط الحسابي العدد المجموعة المحاور
 الانحراف
 قيمة "ت" المعياري 

درجة 
 الحرية

 مستوى 
 الدلالة

 المعرفي
 0,386 4.42 28 تجريبية

6.793 
54 
 

0.000 
 0.990 3.06 28 ضابطة

 المهاري 
 0.217 4.29 28 تجريبية

13.798 54 0.000 
 0.587 2.56 28 ضابطة

 الوجداني
 0.298 4.06 28 تجريبية

10.054 54 0.000 
 0,395 3.12 28 ضابطة

 الأداة ككل
 0.160 4.52 28 تجريبية

15.166 54 0.000 
 0.446 2.89 28 ضابطة
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 حجم التأثير ( ²η ) المحاور المتغير المستقل 
 

 أنشطة الذكاء اللغوي               
 كبير 0.461 المعرفي
 كبير 0.779 المهاري 
 كبير 0.652 الوجداني

 كبير 0.810 الاختبار ككل
أن المتغير المسعععتقل )التدريس باسعععتخدام أنشعععطة الذكاء اللغوي( أن له  (11) تضعععح من الجدولي    

حجم تععع ثير كبير على المتغير التعععابع )اتجعععاه الطلبعععة نحو القراءة( ككعععل وجميع محعععاور الفرتيعععة، حيعععث 

 ثير كبير كمعععا وردت في ( وهي قيم تقع في مععدى تععع0.810-0,461( متراوحععة بين )²η)جععاءت قيمعععة 

 (2006)أبوعلام،

تحسععن في اتجاهات طلبة المجموعة التجريبية التي طبق عليها أن هناك الحالية  أسععفرت الدراسععة        

أنشععععععطة الذكاء اللغوي مقارنة بالضععععععابطة، كما كان حجم ت ثير الأنشععععععطة كبيرا على تحسععععععن الاتجاه نحو 

وهو طبقت من أجل تحقيق هدف مقصود لتي أنشطة الذكاء اللغوي  الصفية ا القراءة ويمكن رد ذلك إلى

تحسععععععععععععن مسععععععععععععتوى الطلبة في مهارات الفهم تغيير اتجاه قديم واحلال اتجاه جديد محله بالتالي أدى إلى  

 ، (2023القرائي، والذي انعكس على ميولهم وحبهم للقراءة، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسععععععععععععععة عزيز)

كلما ارتبطت المعلومات بالصعور والألوان والأشعكال كانت  التي أشعارت إلى  أنه (2021ودراسعة الشعواوة)

أكثر جاذبية ومتعة الأمر الذي أدى إلى تكوين اتجاهات إيجابية لطلبة الصعععععف التاسعععععع نحو النصعععععوت 

التي طبقت برنامج  التعليم المتمايز ووجدت أن ت ثيره كبيرا على  (2021الحوسنية)كذلك دراسة ، القرائية

بة للمجموعة التجريبية بينما كان حجم أثره ضعععععععععععععععيفا على المجموعة اتجاه الطلبة نحو ا لقراءة بالنسعععععععععععععع

التي طبقت الخرائ  الدلالية في تنمية مهارات الفهم القرائي  (2019)الطلحي  الضعععععابطة. وأيضعععععا دراسعععععة

هن عملت على تنشعععععي  المعرفة السعععععابقة للطالبات، والارتقاء بكفاءت ةوأظهرت النتائج أن هذه الاسعععععتراتيجي

التي أسعععفرت  (2019)الغامدي  في الاحتفاظ بالمعلومات وتنمية المفردات اللغوية، بالإضعععافة إلى دراسعععة

نتائجها عن تحسععععععن في اتجاهات المجموعة التجريبية التي درسععععععت بطريقة التصععععععور الذهني نحو القراءة 
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رائي، واستمتاعهم بعملية مقارنة بالضابطة، ويمكن رد ذلك إلى تحسن مستوى الطلبة في مهارات الفهم الق

 التعلم الذي انعكس على ميلهم للمادة.

 توصيات الدراسة

 :عدة توصياتمن خلال الدراسة والنتائج التي توصلت إليها الباحثة توصي ب   

  الحلقة الأولى كتبإضافة أسةلة الذكاء اللغوي في. 
  ء اللغوي أثناء شرح دروس القراءةأسةلة الذكاطرح. 

 فهم القرائي في الحلقة الأولى من حيث الشكل والمضمون تحسين أسةلة ال. 
 للحلقة الأولى طفولية ملونة تتضمن صورا تعليمية استخدام أنشطة. 
  لمعلماتأسةلة الذكاء اللغوي ل صيا ةفي إقامة دورات تدريبية. 

 مقترحات الدراسة

 ة العربية كطرح إجراء دراسععععععععععععععة مماثلة في أسععععععععععععععةلة الذكاء اللغوي ولكن في مواد أخرى  ير اللغ
 مسائل رياضية متضمنه على استنباط الطلبة للذكاء اللغوي.

  إجراء دراسعععة حول أثر القصعععص الملونة لتغيير اتجاه الطلبة حول القراءة مسعععتخدما أسعععةلة الذكاء
     اللغوي.
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 العربية المراجع

لى التعّلم التعاوني في تنمية الاتجاه نحو القراءة الإبداتية لدى (. فاعلية برنامج قائم ع2024أبو حفلة، بشععععععععرى )
 ،(1) 1،الإنسععععععععععانيةم مجلة جامعة صععععععععععنعاء للعلو طلبة المرحلة الثانوية في أمانة العاصععععععععععمة صععععععععععنعاء. 

 741ع718

(. توظيف استراتيجية الجواب المناسب في تدريس الفهم القرائي، 2020)حسين أحمد، بيمان جلال وحمزة، ثامر 
 .13ع1، وعلوم الإنسانيات والاجتماعمجلة الفنون والأدب 

(. الذكاء الوجودي وعلاقته 2022) أحمد، إبرا يم علي حسن، عبدون، سيف الدين يوسف، وحبيب رضا رزق.
 .38-1( 196بالحكمة لدى عينة من طلاب جامعة الأزهر، مجلة التربية )

 الرياض. مكتبة الرشد. نفس النمو، علم(. 2005)والشيب، تاج السر  محمد،الأخرس، نائل 

(. أثر التدريب على بعض استراتيجيات فهم المقروء لدى طلبة شعبة اللغة العربية بكليات 2004الأد م، رضا )
مجلة كلية التربية بدمياط جامعة المنصورة،  القراءة.التربية في اكتسابهم واستخدامهم لها في تدريس 

 .306 – 266 ،(1)19،والتربويةالبحوث النفسية 

 . 85- 83 ،(669) 85( القراءة: فائدة ومتعة وعلاج الوعي الإسلامي، 2021إسماعيل، شاذلي )

(. فاعلية برنامج قائم على مراقبة الفهم لعلاج الضعف في مهارات فهم المقروء وكفاءة 2020آل تميم، عبدالله )
 .495م459 ع2ج، 186ع مجلة التربيةالذات القرائية لدى طلاب الصف الثالث المتوس . 

مجلة العلوم والأدب (. تقويم مستوى تلامذة الصف الثاني الابتدائي في الفهم القرائي. 2019)الأوسي، حسن فهد 
 .352ععع364(44)التربوية وعلوم الإنسانيات والاجتماع، كلية الإمارات للعلوم 

مدارس المتميزين وأقرانهم الاعتياديين في (. الذكاء المتعدد لدى طلبة 2009)البدري، ناهدة، إبرا يم، نبيل 
 .189ع155 (6مجلة أبحاث الذكاء )المرحلة الثانوية )دراسة مقارنة(. 

(. فاعلية استخدام نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية التحصيل ومهارات التفكير العليا 2020)البساطي، محمود 
 (4المجلة العربية لعلوم الإعاقة والمو بة )ية. لدى طلاب الصف الثالث الابتدائي في مادة اللغة العرب

 .260ععع237
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 ، دار الفرقان للنشر والتوزيع.الميسر في علم النفس التربوي (. 1983بلقيس، أحمد، وتوفيق، مرعي )

(. مهارات الفهم القرائي لدى مرحلة التعليم الابتدائي في ظل التدريس بالمقاربة النصية 2021) بوحملة، عمر
 مقدم لنيل درجة دكتوراه العلوم في اللغة والأدب العربي. جامعة باتنة تقويميةعع بحثصفية عدراسة و 

(. تعزيز الأنشطة الصفية لتتناسب مع أنماط التعلم داخل الغرفة الصفية في مدرسة 2019)البيشاوي، زين 
 64ع 53 (15)اتية والاجتمفي العلوم الإنسانية مجلة دراسات الرباحية الجنوبية الأساسية المختلطة. 

(. الاتجاهات نحو القراءة وعلاقتها بالمستوى التعليمي للوالدين 2022) التل، شادية ، وبني خالد، آيات تيسير
 632عع593 (4) 19،مجلة جامعة الشارقة للعلوم الإنسانية والاجتماتيةوالتحصيل المدرسي، 

 تنمية وتعميق. دار الفكر العربي، القاهرة.–(. الذكاءات المتعددة والفهم 2003) جابر، جابر عبد الحميد

( .)أطر العقل نظرية الذكاءات المتعددة(  )ترجمة :محمد الجيوسي( ،مكتب التربية 2004) جاردنر، هوارد
 العربي لدول الخليج، الرياض.

السادس (. الذكاء اللغوي وعلاقته بالتحصيل الدراسي: دراسة ميدانية لطالبات الصف 2018جعفر، زينب تباس )
 .216-179(، 125الثقافة والتنمية، )الابتدائي حوطة سدير. 

(. 2022جلل، نصرة محمد، عبد الحميد، أبو شقة، سعدة أحمد إبرا يم، والعيسري، أحمد عبد الحليم )
مجلة كلية الخصائص السيكو مترية لمقياس الاتجاه نحو القراءة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 

 76ععع51. 107،التربية

أسس القراءة وفهم المقروء بين النظرية والتطبيق المدخل في تطوير مهارات الفهم (. 2017)حبيب الله، محمد 
 . دار عمار للنشر والتوزيع.والتفكير والتعلم

(. فععاعليععة برنععامج قععائم على خرائ  التفميرفى تنميععة مهععارات الفهم القرائى والاتجععاه 2020الحربي، بععدر هععديبععان )
لقراءة لدى الطلاب الدارسعععععععين للغة الانجليزية کلغة أجنبية. المجلة التربوية لملية التربية بسعععععععوهاج. نحو ا
77(77 )93-156. 

 (. معجم المصطلحات التربوية والنفسية. الدار المصرية اللبنانية2003) حسن شحاته، زينب النجار

 الجوهرة للنشر والتوزيع.دار  المتعددة.الذكاءات  ة(. نظري2014)محمدعبدالهادي حسين، 

(. درجة توافر استراتيجيات فهم المقروء في تدريس معلمات اللغة العربية للقراءة لطالبات 2021) الحوسنية، عفراء
 .283ععع271، (2)التربوية المجلة الأردنية في العلوم ( في سلطنة عمان، 10ععععع5الصفوف)

(. الذكاء اللغوي لدى طلبة الصف الثاني 2023) ليل زايد.، هوزايدالخضر، أحمد حمدي ، حسن، أحمد محمد ، 
 .35ع1 (199) التربيةمجلة الثانوي الأزهري من الجنسين. 
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(. العععععذكاء اللغعععععوي لعععععدى تلاميعععععذ الصعععععف الأول الابتعععععدائي معععععن 27-26،آذار 2022الخفعععععاف، إيمعععععان تبعععععاس )
اسععععية وقععععائع المععععؤتمر العلمععععي مجلععععة كليععععة التربيععععة الأسالملتحقععععين و يععععر الملتحقععععين بريععععاض الأطفععععال. 
)البيةعععععة المدرسععععععية  صعععععرية والموسععععععومالجامععععععة المستن السعععععنوي الخعععععامس لقسععععععم معلعععععم الصعععععفوف الأولععععععى

 . )الاصعععععععععععععععععععععععععععععععععلاح والترقعععععععععععععععععععععععععععععععععي(واقعععععععععععععععععععععععععععععععععع والطمعععععععععععععععععععععععععععععععععوح وتحعععععععععععععععععععععععععععععععععت شععععععععععععععععععععععععععععععععععار بعععععععععععععععععععععععععععععععععين ال
omustansiriyah.edu.iq/index.php/cbej/article/view/5726https://cbej.u 

 ..عمان.دار المناهج للنشر والتوزيعالذكاءات المتعددة برنامج تطبيقي(. 2011) الخفاف، إيمان تباس

(. المناش  الصفية ودورها في تنمية مهارات القراءة: دراسة 2020، وخلف،  بة مزعل )نعبد الحسيخلف، علاء 
 .540عععع 513(،15لمجلة العربية للعلوم التربوية والنفسية، )اتجريبية. 

(. الذكاء وعلاقته بالنمو اللغوي للتلاميذ ضعاف السمع في المرحلة الإبتدائية، 2022) خليل، إيناس محمد تباس
 .137ع107 (40مجلة التربية الخاصة )

ة قائمة على الذكاءات المتعددة في (. أثر استعمال أنشط2020الدليمي، محسن حسين، وحمزة، عناية يوسف )
 (.107مجلة كلية التربية الأساسية، )الفهم القرائي لدى طالبات الصف الثاني المتوس  في مادة المطالعة. 

  ، الكويت، دار الرسالة.3. طمختار الصحاح(. 1983) الرازي، محمد بن أبي بكر

 (1العلوم التربوية )تنمية الذكاء: الكويت أنموذجا.  (. دور معلم اللغة العربية في2021) الرشيدي، نوير مسعود
 .379عععع255

م  30/3/2024(. القرآن الكريم أكبر معلم للذكاءات المتعددة ، تم الاسترجاع بتاريب 2019) زايد، أسامه
3https://www.aljazeera.net/blogs/2019/1/1 

(. كيف نصل للفهم القرائي القراءة عع المطالعة عع الفهم القرائي ععع نماذج 2016.)وهاشم، عهود ساميزاير، سعد علي 
 ، دار الرضوان للنشر والتوزيع، عمان.الفهم القرائي

ية (. اتجاهات طلاب الصفوف العليا بالمرحلة الابتدائ2024) المسلمي، نواف.و  الزهراني، علي محمد العويفي،
 277عع 294( 99) ،مجلة الفنون والأدب وعلوم الانسانيات والاجتماعنحو القراءة في محافظة جدة، 

(. الذكاء اللغوي وعلاقته بالكفاءة المهنية اللازمة لمعلمي اللغة العربية 2020) الزهراني، محمد والقحطاني، عادل
 .331ع367(، 224) مجلة القراءة والمعرفةفي المرحلة الثانوية. 

 الأنجلو المصريةمكتبة . اللامعرذيةو م القرائي بين الخصائص المعرذية . صعوبة الفه(2012سالم، مروى )

https://cbej.uomustansiriyah.edu.iq/index.php/cbej/article/view/5726
https://www.aljazeera.net/blogs/2019/1/13
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(. أثر برنامج تحدي القراءة العربي في تحسين اتجاهات طالبات المرحلة 2019)عبدالله السرحان، سماهر أحمد 
 176عع150( 2مجلة الإدارة والقيادة الإسلامية،) الأساسية في مديرية التربية والتعليم للواء ماركا نحو القراءة.

 . دار المنهجية للنشر.الذكاءات المتعددة والتذوق الأدبي(. 2015) السلطاني، حمزة هاشم

(. علاج صعععععوبات القراءة لدى تلاميذ الحلقة الأولى بسععععلطنة عمان باسععععتخدام 2021الشععععرجي، حمد بن سععععيف )
 .300ع1 (232)والمعرفة مجلة القراءة برنامج التدخل المبكر. 

 -نية مقارنةدراسععععة ميدا -(. الفهم القرائي وعلاقته بالكف عند تلاميذ السععععنة الرابعة ابتدائي2021) شععععريفة، دربيل
 .254-233( 4)12مجلة الممارسات اللغوية. 

لمرحلة (. مهارات الفهم القرائي وعلاقتها في الذكاء اللغوي عند طلاب ا2021) الشريقي، مرتضى محسن تباس
  452ع227( 44) مجلة كلية التربية، جامعة واس الإعدادية. 

(. الذكاءات المتعددة وتقييم المو بة لدى 2021) شهبو، سامية مختار محمد، وعطا الفضيل، نها حسن عابدين
المجلة العلمية لجامعة الملك ذيصل العلوم الإنسانية  عينة من طالبات المرحلة الثانوية الموهوبات،

 61ععع50(22)دارية. والإ

(. أثر استراتيجية الخريطة الذهنية الإلكترونية في تنمية 2021) الشواورة، سامية محمد ومقابلة، نصر محمد
مجلة الجامعة الإسلامية القراءة. مهارات فهم المقروء لدى طالبات الصف التاسع الأساسي، واتجاههن نحو 

 365ع343 (29للدراسات التربوية والنفسية )

 .. المؤسسة العربيةالقراءة من أجل التعلم(. 2008شيب، عارف )ال

(. الاتجاه نحو القراءة لدى طلاب وطالبات المرحة الثانوية في ضوء بعض المتغيرات. 2020) باطي، إبرا يمالص
 .219ع207(،1) المجلة العلمية لجامعة الملك ذيصل،

مجلة العلوم التربوية بالتفكير السريع ععالبطي،  اللغوي وعلاقته ء(. الذكا2022) العاني، ذر منير مسيهر
 .171ععع138 (148)والنفسية

(. فعالية استراتيجيات معرذية معينة في تنمية بعض المهارات العليا للفهم في القراءة 2000، عبدالله )دعبد الحمي
 .241-189( 2) لدى طلبة الصف الأول الثانوي، مجلة القراءة والمعرفة

(. أثر الأنشطة الصفية 2017مة ، عبد الخالق، شادية ، وعبد الظاهر، منال محمود أسماعيل )عبد الظاهر، بس
 .591-569(، 18)11مجلة البحث العلمي في التربية، على الإبداع لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. 

العربية ومدرساتها  (. مهارات الذكاء اللغوي لدى مدرسي اللغة2021عبد الكاظم، وجدان جواد، زاير، سعد علي )
 .45ععععع29( 146مجلة العلوم التربوية والنفسية، )للمرحلة المتوسطة. 
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(. الذكاءات المتعددة وعلاقتها التنبؤية بالذكاء العام لتلاميذ المرحلة 2023) رعبد الناصعبد الوهاب، محمد 
 .133-87( 86)38الابتدائية. مجلة كلية التربية جامعة دمياط، 

 دار الكتاب الجامعي  . الفهم القرائي طبيعته ع مهاراته ع استراتيجياته.(2015امية محمد محمود )عبدالله، س 

(. دار المسير 3)ط. التدريس الصفي بالذكاءات المتعددة(.2014) الخزندار، نائلة نجيبو  ؛عفانه،عزوز إسماعيل
 للنشر والتوزيع والطباعة.

تم الاسترجاع "هم القرائي" تحدٍ يواجه الأخصائييين وأولياء الأمور"صعوبات الف(.2023يناير13)العبرية، نورة  
  https://www.omandaily.om/ 25/6/2024بتاريب 

، القياس والتقويم التربوي والنفسي أساسياته وتطبيقاته وتوجهاته المعاصرة(. 2000علام، صلاح الدين محمود )
 فكر العربي.دار ال

 ع.الجنادرية للنشر والتوزي همسات مضيةة.(. 2012العلي، أحمد عادل )

(. اتجاهات طلاب وطالبات كلية 2021) سعاد عبدالله ،البشرو  ؛الموسوي، هاشمية محمدو  نادر؛ علي، سمية
 ،(189) 40،مجلة كلية التربية بالقاهرةالتربية الأساسية نحو القراءة الحرة في ضوء بعض المتغيرات، 

 . 521عع484

(. الذكاء اللغوي لدى تلاميذ الصف الأول الإبتدائي الملتحقين 2019)حسين علي، كريم ناصر، وعلي، بشرى 
 .44ع29. (28)13، مجلة أبحاث الذكاءو ير الملتحقين في رياض الأطفال. 

 بوية والنفسية.مجلة العلوم التر (: الذكاءات المتعددة للطلبة البحرنيين. 2006العمران، جيهان )

(. الذكاء اللغوي والدافعية لءنجاز كمنبةات بالتفوق الدراسي لدى طالبات الجامعة السعوديات، 2022)يوسف عيد، 
 .310عع261(،38)11مجلة التربية الخاصة،

مجلة جامعة (. مدى تمكن تلاميذ الصف الثاني الابتدائي من مهارات فهم المقروء. 2018تيسري، مهدي مانع )
 .230عععع197 .(10)اء شقر 

استراتيجية التصور الذهني في تنمية الفهم القرائي والاتجاه نحو القراءة  ة(. فاعلي2019)سعيد الغامدي، عائشة 
 .584-536 ،(6.2)35مجلة کلية التربية )أسيوط(  لدى تلميذات الصف السادس الابتدائي.

مجلة البحوث التربوية ي لدى طلبة المرحلة الإعدادية. (. الذكاء اللغو 2011، حيدر كريم )وسكر انم، وليد هلة، 
 170ع143( 21)والنفسية 

https://www.omandaily.om/
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للمرحلة (. مؤشرات الذكاء اللغوي المتضمنة في مقرر القراءة والتواصل اللغوي 2022)صالح الغصن، إقبال 
 .2339عععع2373، (79المجلة التربوية ). الثانوية "النظام الفصلي

 مجلة .ن منظور نظرية الذكاءات المتعددةطرق التدريس الحديثة م (.2020)الدين قبلي، ايناس، تغليت، صلاح  
 .126عع117 (12)العلوم الإنسانية والاجتماتية  الباحث في

أبحاث الدماغ في  رفة الصف،  تجاوز التوقعات: دليل المعلم لتطبيق. (2006) كارينأولسن، كوفاليك، سوزان 
 دار الكتاب التربوي للنشر والتوزيع، ان الأهليةالكتاب الأول، ترجمة مدارس الظهر 

عالم الكتب، جمهورية مصر  3ط معجم المصطلحات التربوية،(. 2003) علياللقاني، أحمد حسن، الجمل، 
 العربية.

. معجم المصطلحات التربوية المعرفة في المناهج وطرق التدريس (.1996) أحمد حسين والجمل، علي اللقاني،
 لكتب.القاهرة، عالم ا

 . القاهرة: دار الفكر العربي.تدريس فنون اللغة العربية(. 2004مدكور، علي أحمد )

 .303ع290( 1)6 مجلة أبحاث(. تنمية الاتجاه الإيجابي نحو القراءة في الطفولة، 2121) مشري، أد.سلاف

رسالة [ التواصليةة دور الذكاء اللغوي اللفظي في العملية التعليمي(. 2022)أسماء مليودي، مارية، قواس، 
 119ع 1. قاعدة معلومات دار المنظومة.]ماجستير، جامعة ابن خلدون 

 . دار المعرفة  أسرار التعليم والتعلم (.2013موسلمال، سليمان محمد )

 . دار النهضة مصر للنشر 4. طتنمية الذكاء عند الأطفال(. 2010صلاح، نيفين عبدالله )

مجلة الجامعة بعض المتغيرات في اتجاهات طلبة الجامعة نحو القراءة، (. أثر 2010هزايمة، سامي محمد )
 .648ع627 (2) الإسلامية للبحوث الإنسانية

 . دار الخلود للتراث. مصرمحاور الذكاء السبع(. 2011)كرامز. وليم 

 اهرة.. الق2. طالمناهج أسسها وتخطيطها وتقويمها (.1972)ر جاب دعبد الحمييحيى حامد، وجابر، هندام، 

( تصميم الأنشطة الصفية لتعليم اللغة العربية على أساس 2021، توفيق الرحمن )بعبد الوهايحي، محي الدين، 
 مجلة التدريس،التدريس الذكاءات المتعددة في مدرسة سبيل الرشاد الثانوية الإسلامية كاسيك بمالانج. 

 .359ع333 (2)

 



78 
 

 المراجع الأجنبية:

Ina V.S. Mullis and Michael O. Martin. ( 2021 ). PIRLS 2021 Reading 

Assessment Framework 

 

Adams, N. B. (2004). Digital intelligence fostered by technology. Journal of 

Technology Studies, 30(2), 93-97. https://eric.ed.gov/?id=EJ905130  

 

Akbar, R. S., Taqi, H. A., Dashti, A. A., & Sadeq, T. M. (2015). Does E-Reading 

Enhance Reading Fluency? English Language Teaching, 8(5), 195-207.  

https://eric.ed.gov/?id=EJ1075250  

Allport, G. W., The Nature of Prejudice, Cam Bridge, Addison, Wesley, 1954. 

https://psycnet.apa.org/record/1954-07324-000  

Armstrong, T. (2009). Multiple intelligences in the classroom.(3rd ed) Ascd. 

Alexandria, Virginia  

Brown.(1984).:Reciprocal Teaching. http://www.answer.com-topic-reading- 

comprehension.  

 

Erlina, D., Marzulina, L., Astrid, A., Desvitasari, D., Sapriati, R. S., Amrina, R. 

D., ... & Habibi, A. (2019). Linguistic intelligence of undergraduate EFL 

learners in higher education: A case study. Universal Journal of 

Educational Research, 7(10), 2143-2155. 

 Stagier, Rolh C. (1973). The teaching of reading par is UNESCO 

Fadhli, M., Sukirman, S., Ulfa, S., Susanto, H., & Syam, A. R. (2022). 

Gamifying Children's Linguistic Intelligence With the Duolingo App: A 

Case Study From Indonesia. In Research Anthology on Developments in 

Gamification and Game-Based Learning (pp. 1402-1415). IGI Global. 

Handayani, R., Sakkir, G., & Kasman, R. (2021). The Influence of Verbal-

Linguistic Intelligence on Students Learning Outcomes in English at SMA 

https://eric.ed.gov/?id=EJ905130
https://eric.ed.gov/?id=EJ1075250
https://psycnet.apa.org/record/1954-07324-000
http://www.answer.com-topic-reading-/


79 
 

Negeri 1 Sidrap. EduLine: Journal of Education and Learning Innovation, 

1(2), 141-148. 

Hasanudin, C., & Fitrianingsih, A. (2020). Verbal Linguistic Intelligence of the 

First-Year Students of Indonesian Education Program: A Case in Reading 

Subject. European Journal of Educational Research, 9(1), 117-128. 

Mahony, P.D. (1979): Attitudes to the Mentally ill: A trait attribution approach, 

Social Psychiatry, Vol.1(4), PP. 95-105. 

Suson, R., Baratbate, C., Anoos, W., Ermac, E., Aranas, A. G., Malabago, N., ... 

& Capuyan, D. (2020). Differentiated instruction for basic reading 

comprehension in Philippine settings. Universal Journal of Educational 

Research, 8(9), 3814-3824.USA. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



80 
 

 (1)ملحق

                                             

  مقياس اتجاه طلبة الصف الثالث الأساسي نحو القراءةقائمة المحكمين للدراسة الاستطلاعية و

 

 

 

 جهة العمل  الدرجة العلمية والتخصص الاســــم              م 

عميد كلية التربية في  أستاذ مساعد في القيادة التربوية د.حمد بن هلال اليحمدي  1

الجامعة العربية 

 المفتوحة

 جامعة السلطان قابوس قياس وتقويم/  بروف د.علي مهدي كاظم أ. 2

دكتوراه في القياس والتقويم/ أستاذ  د. إبراهيم بن سعيد الوهيبي           3

 مساعد

النفس رئيس قسم علم 

 جامعة الشرقية

دكتوراه في أصول التربية/أستاذ  د. راشد بن محمد الحجري     4

 مساعد 

 جامعة الشرقية 

دكتوراه المناهج وطرائق تدريس  د. إيهاب أحمد محمد مختار 5

 العلوم/ أستاذ مساعد

جامعة التقنية والعلوم 

 التطبيقية بالرستاق

 محمد  د. خلف  حسنأ. 6

 الطحاوي

المناهج وطرائق تعليم اللغة  بروف

 العربية كلية التربية

 جامعة بورسعيد

المناهج وطرائق تعليم اللغة  بروف الدين سليماند. محمود جلال أ. 7

 العربية كلية التربية

 جامعة دمياط

دكتوراه في القياس والتقويم /أستاذ  د. شريف عبدالرحمن السعودي 8

 مساعد 

 جامعة الشرقية  

دكتوراه مناهج طرق الرياضيات/   ن محمد الخروصيد.أحمد ب 9

 أستاذ مساعد

 جامعة الشرقية 

 مشرف مجال أول بكالوريوس/لغة عربية  أ.خديجة بنت برغش الجابرية 10

ماجستير تربية مناهج وطرق  أ.عزاء بنت سعود المسكرية 11

 تدريس اللغة العربية

 مديرة مدرسة  
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 (2)ملحق 

 وكتيب الطالب ودليل المعلمالفهم القرائي  لاختبارة المحكمين قائم              

 

 

 

 

 

 

 جهة العمل  الدرجة العلمية والتخصص الاســــم              م 

دكتوراه / أستاذ مشارك في  د.فاطمة بنت ناصر المخينية 1
 اللغة العربية

 جامعة الشرقية

 موزارة التربية والتعلي دكتوراه خليل بن ياسر البطاشيد. 2

أخصائي تقييم برامج في  ماجستير اشراف تربوي ايمان بنت سليمان الحارثية 3
 المعهد التخصصي

أستاذ مساعد مناهج وطرق  سيف بن ناصر  العزري 4
 تدريس اللغة العربية

 جامعة نزوى

 جامعة الشرقية دكتوراه في اللغة العربية المسكريبن سالم  سيف د. 5

أستاذ مساعد في تكنولوجيا  ميد.قاسم  بن عبدالله العج 6
 التعليم

 الكلية التقنية العليا

 مشرف مجال أول بكالوريوس لغة عربية أ.سعيد المحرزي 8

ماجستيرمناهج وطرق تدريس  أ.عزاء بنت سعود  المسكرية 9
 اللغة العربية

 مديرة مدرسة

 مشرف مجال أول لغة عربية أ.خديجة بنت برغش الجابرية 10

 دبلوم كلية المعلمات ت محمد الحارثيةأ.ليلى بن 11
 

 مشرف مجال أول

أستاذ الادب العربي والمغربي  د.زاهر بن بدر الغسيني 12
 المساعد

 جامعة السلطان قابوس

 معلمة مجال أول بكالوريوس لغة عربية وآدابها أ.خديجة بنت مالك الجهضمية 13
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 (3)ملحق

 أراء المحكمين في مادة وأدوات الدراسة

 

 

 

 

 التعديل   المقترح   الموضوع  المادة أو الأداة

 
 كتيب الطالب

توجد أخطاء في 
 الضبط

ضبط حجم الخط 
والألوان لتناسب 

 الأطفال

 تم الأخذ بذلك

 
مناسبة الأهداف لعمر 

 الطلبة

تعديل في صياغة 
 الأهداف

 

 
 تم الأخذ بذلك

 
 

 دليل المعلم

 
 كتابة الخطوات فقط 

إضافة قصاصة من 
الطالب لتوضيح كتيب 

 خطوات تنفيذ الدرس

 
 تم الأخذ بذلك

 
توجد أخطاء املائية 

 في بعض الكلمات

 
 إعادة ضبط الواجهة

 
 تم الأخذ بذلك

عدم ذكر الهدف عند  اختبار الفهم القرائي
 كل سؤال.

لا يوجد توصيف 
للدرجات في أول 

 الصفحة 
تكرار صياغة السؤال 

السؤال  في أجزاء
  الرابع

تيب الأسئلة إعادة تر 
حسب ترتيب الأهداف 

ووضع  الموضوعة
توصيف في أول 

الصفحة مع بيانات 
 الطالب.

إعادة صياغة السؤال 
 بطريقة مناسبة

 
 
 
 

 بذلك لأخذتم ا

 
 مقياس الاتجاه

ادراج العبارات ضمن 
 محور واحد

تقسيم المقياس إلى 
محاور )معرفي، 
 وجداني، مهاري(

 تم الأخذ بذلك
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 (4)ملحق

 اسة الاستطلاعيةالدر 

دراسة استطلاعية حول مستوى الذكاء اللغوي لطلبة الصف الثالث الأساسي 

 في مهارة فهم المقروء من وجهة نظر المعلمات

 

 

 

 

 

 استخدامها على قادرين لغوية حصيلة الثالث الصف طلبة يمتلك 
   بدرجة كبيرة 
 بدرجة متوسطة 
                بدرجة قليلة 

  المقروء للنص الرئيسة الفكرة دتحدي على قادرون 
   بدرجة كبيرة 
 بدرجة متوسطة 
                بدرجة قليلة 

 للنص قراءتهم في يتعمقوا 
   بدرجة كبيرة 
 بدرجة متوسطة 
                بدرجة قليلة 

الفهم القرائي  اتعلى الذكاء اللغوي في تنمية مهار صفية قائمة تقوم الباحثة بإجراء دراسة علمية بعنوان "أثر أنشطة

 استكمالا لمتطلبات الماجستير/ تخصص مناهج وطرق وذلك والاتجاه نحو القراءة لدى طلبة الصف الثالث الأساسي "

فقرة من فقرات  كل عنلذا أرجو من سيادتكم التكرم بتعبئة المعلومات العامة، ومن ثم الإجابة  الشرقية،تدريس من جامعة 

وأرجو الاجابة بمصداقية نظرا لأهميتها العلمية لدى الباحثة مع العلم بأن جميع الإجابات ستكون في غاية  الاستبانة،

   السرية

 الشخصية:البيانات 

 الاسم: 

 المؤهل:

 الخبرة:
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 ومضمونه النص عنوان بين الربط من يتمكنوا 
   بدرجة كبيرة 
 بدرجة متوسطة 
                بدرجة قليلة 

  النص من الكاتب نظر وجهة استنتاج على قادرون 
   بدرجة كبيرة 
 بدرجة متوسطة 
                بدرجة قليلة 

 الكلمات معاني تذكر على القدرة الطلبة لدى 
   بدرجة كبيرة 
 بدرجة متوسطة 
                بدرجة قليلة 

  القراءة في الرغبة يمتلكون 
   بدرجة كبيرة 
 بدرجة متوسطة 
 بدرجة قليلة                

 القصة قراءة بعد رأيهم عن التعبير من متمكنين 
   بدرجة كبيرة 
 بدرجة متوسطة 
                بدرجة قليلة 

 الأسئلة على إجاباتهم في المقروء النص في رغبتهم تنعكس 
   بدرجة كبيرة 
 بدرجة متوسطة 
                بدرجة قليلة 
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 (5)ملحق

 فهم القرائيالصورة النهائية لاختبار ال

 

 اختبار الفهم القرائي للصف الثالث الأساسي
 

 .......الصف: ...... .......       اسم الطالب: ............

 

 

 

 

 

 

 

 

  الدرجة السععععععععععؤال      
  6       الأول      
  5      الععععثععاني     
  8      الععثالث     
  6      العععرابع     
  5      امسالعععععخ    
  30      الععمجموع     



86 
 

 الأسد والحمار وابن آوى 
دِ فأي أجََمَة    جَر  كَانَ أسَََََ (الَْكَثأيف   )الَشَََر لْتفَُّ بأه   )حَيوََانِ وَكَانَ مَعهَ  اأبْن  آوَى  الَْم  ي شَََْ

) لَاتأ  الَثرعْلبَ  نْ فضََََ ،يأَكْ ل  مأ هأ د  جَرَ  طَعاَمأ َََ ابَ الَْأسَ يدِ وَجَهَدَ فَ فأَصََََ دأ عْفِ شَََ  لمَْ بِ وَضَََ

يْ  صْ الَصََََََر تطَأ ََََََْ ي أد . فقَاَلَ لهَ  ابْن  دَ يسَ  آوَى: مَا باَل كَ ياَ سَََََََ

ي  كَ؟ فقَاَلَ الَْأسََد : هَذَا الَْجَرَب  قدَْ تغَيَررَتْ أحَْوَال   الس باعأ  الَرذأ

مَارأ وَأ  أقَدْ  ذ نَاه . قَالَ لَه  جَهَدَنأي وَليَْسَ لَه  دَوَاءِ إألار قَلْب  حأ

مَار   هَذَا! وَقدَْ عَرَفتَ   رَ آوَى: مَا أيَْسََََ اأبْن   ، يكَْده  بأمَكَانأ حأ

هأ  بهَ  بحمل الأثقْالأ علَ ظَهْرأ يتأيكَ صَََاحأ هَ ث مر . بأهأ  ، سََََ توََجر

لرمَ عَليَْهأ وَقاَلَ لهَ : مَا لأ  ، فأَتَاَه  وَسََََََ مَارأ وءأ ؟ قاَلَ هزيلاا  أرََاكَ  يَ إألََ الَْحأ : لأسَََََ  مَار   الَْحأ

بأي، فإَأنره  لَا يزَال  ي   ص  هَاتاَنأ الَْحَالتَاَنأ  يص  جأ تدَْبأيرأ صَاحأ ي، وَمَا تجَْتمَأ بطَْنأي وَي ثقْأل  ظَهْرأ

َ الَْمَقاَمَ مَعهَ  عَلََ هَذَا؟ قاَ قمَْتاَه . فقَاَلَ لهَ : كَيْفَ ترَْضَََ مأ إألار أنَْحَلْتاَه  وَأسَََْ سََْ لَ عَلََ جأ

نْه   يلةَِ لألْهَرَبأ مأ : مَا لأي حأ مَار  انِ، ، الَْحأ رر بأي إأنْسََََََ هَة  إألار أضَََََََ ه  إألََ جأ ت  أتَوََجر فلَسََََََْ

در  ا فكَََ الَ اأبْن  آوَى: أنَََ اعَنأي. قََ نأي وَأتَعْبَنَأي وَأجَََ

هأ  كَ ل  أ د   ر بأ نراسأ لَا يمَ  ول  عَنْ الَ عَلََ مَكَان  مَعْز 

مْرأ  يبأ إأنْسَانِ، خَصأ  نْ الَْح  يص مأ الَْمَرْعََ، فأيهأ قطَأ

ناَ  : وَمَا يحَْبأسََ  مَار  طَمْئأنةَا. قاَلَ الَْحأ نةَا م  ترَْعََ آمأ

هأ اأبْن  آوَى  بأ فَانْطَلقََ  هَا.  نَا إأليَْ هَا، اأنْطَلقََ بأ عَنْ

، فأَخَْبرََه  بأمَكَانأ الَْ ، إألََ الَْأسََدأ  ا خَرَجَ الَْأسََد  وَتقَدَرمَ وَدَخَلَ عَليَْهأ ، وَلمَر مَارأ إأليَْهأ وَأرََادَ  حأ

مَار  وَأفَْلتََ  نْه  الَْحأ ، وَتخََلرصَ مأ صْ؛ لأضَعْفأهأ ا رَأىَ اأبْن   هَلعَاا.أنَْ يثَأبَ عَليَْهأ لمَْ يَسْتطَأ فلَمَر

 ، مَارأ رْ عَلََ الَْحأ باعأ  قاَلَ لهَ : ياَ سَي أد  آوَى أنَر الَْأَسَدَ لمَْ يقَْدأ هأ  أعَْجَزَتَ  الس  إألََ هَذأ

د   َََََ ؟ قاَلَ لهَ  الَْأسَ ئتَْ الَْغاَيةَأ ةا : إأنر جأ ن أي جأ خْرَى فلَنَْ ينَْ  نأي بأهأ مَرر َ اأبْن   أبَدَاا.وَ مأ فمََضَََََ

كَ  َ  مْرأ رَأىَ أنَرَ دَ الَْح  كَ؟ إأنر أحَََ ي جَرَى لََ ذأ ا الَرَ ه : مََ الَ لََ ، فقَََ ارأ مََ ا آوَى إألََ الَْحأ يباَ رأ
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باا بأكَ  رَح أ نسََََ  بقَيتَ وَلوَْ ، فخََرَجَ م  مَار   كَ لِأ صَ الَْحأ مأ ا سَََ . فلَمَر حَابأهأ َ بأكَ إألََ أصَََْ وَمَضَََ

داا فأي حَيَاتأهأ قطَُّ، ََََََََ كَ وَلمَْ يرََ أسَ يقَ  آوَى ق  مَا قَالَه  لَه  ابْن  صَََََََدر  ذَلأ إألََ ه  وَأخَْذَ طَرأ

دَ وَسَبقَهَ  اأبْنَ آ، الَْأسََدأ  ، وَقاَلَ لهَ : اأسْتعَدَر فقَدََ خ   لكََ، فلََا ت ه  عوَى وَأعَْلمََ الَْأسََد  بأمَكَانأهأ

هأ الَنر  كَ يدَْرَكْنر  ي أبَدَاا، وَالْف رَص  لَا ت صَاب  الَضرعْف  فأي هَذأ ، فإَأنر أفَْلتََ فلَنَْ يعَ ودَ مَعأ وبةَأ

د  إألَ  . فخََرَجَ الَْأسَََََََ مَارأ ، فأي ك ل أ وَقْت  َ مَوْقأصأ الَْحأ

ا بصَ   بأهأ عَاجَلهَ  بأوَثبْةَ اأفْترََسَه  بأهَا ، ث مر قاَلَ  رَ وَلمَر

براء   ْ تأسَالأ وَالطره ورأ  ه يجب أنَر  : لقَدَْ ذَكَرَ الَْأطَأ  الَاأ

بْلَ الأكْلأ  ل  قلَْ  قَ هأ حَترَ أعَ ودَ ، فَيك   بَه  ، فَاحْتفَظََ بأ

وَى ذلَأكَ ق وتاا لكََ وَأ ذ نيَْهأ وَأَ  ك لكََ مَا سََََأ ا  ، وترْ  لمَر

د   َََ لَ عَمْدَ اأبْ  ذهََبَ الَْأسَ ََأ ،  ن  لأيغَْتسَ مَارأ آوَى إألََ الَْحأ

مَارأ وَأ ذ   ا رَجَصَ قاَلَ لهَ  : أيَْنَ قلَْب  الَْحأ د  ، وَلمَر ناَه  فأَكََلَ قلَْب ه  وَأ ذ نيَْهأ قبَْلَ أنَْ يأَتْأيَ الَْأسََََ

مَص بأه مَا يعَْ لَ اأبْن  آوَى: لوَْ كَانَ لهَ  قلَْبِ ؟ قاَ َََََْ رَجَصَ إأليَْكَ بعَْدَمَا ي لمَْ قلَ  بأهأ وَأ ذ ناَنأ يسَ

ة   لأ مَرر نْ الَترهْل كَةأ فأي أوَر  .أفَْلتََ وَنجََا مأ
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      السؤال الأول

 ) مهارة تسلسل الأحداث (  

 صحيحا:قم بترتيب الأحداث الِتية ترتيبا 

 خداع ابن آوى للحمار              )   (. -

 مرض الأسد ووصفة الطبيب له   )   (. -

 هروب الحمار من الأسد            )   (. -

 وجود حل لمرض الأسد            )   (.  -

 خداع ابن آوى للأسد               )   (. -

 انقضاض الأسد علَ الحمار       )   (. -

 :السؤال الثاني

 ( ) مهارة تحديد الفكرة الرئيسة          

ما الفكرة العامة للنص؟  -1

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

 من الشخصية الرئيسة في القصة؟ ولماذا؟ -2

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 لصفة المشتركة بين الأسد والحمار في هذه القصة؟ما ا -3

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ماذا تستفيد  من القصة؟  -4

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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        تحديد التفاصيل الداعمة () مهارة  السؤال الثالث :

تخيل بانك داخل هذه القصة وباستخدام الحواس أجب عن (1

 الأسئلة الِتية:

 ما الأشياء التي ستراها في الغابة؟ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ما الأصوات التي ستسمعها في الغابة؟ 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ما الأشياء التي ستشمها في الغابة؟ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ما الأشياء التي ستلمسها في الغابة؟ 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ما الأشياء التي ستتذوقها في الغابة؟ 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

   لرابص السؤال ا

 (لربط بين السبب والنتيجة مهارة ا)    

 الذي وقص به كل من  الخطأما  -1

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــالأسد: ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ / الحمار: 

 ؟ ابرأيك هل يستحق الأسد لقب ملك الغابة في القصة؟ ولماذ -2

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 تخيل نهاية لابن آوى نتيجة خداعه للأسد حين أكل الحمار ؟ ـ 3

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 (ة والرأي الحقيقبين ) مهارة التمييز  السؤال الخامس:

 نهاية التي ستضعها لها؟واقترح تخيل أنك أنت مؤلف القصة، .1

 وعلل رأيك؟

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ؟ وما الخيال الذي احتوته القصة؟ما الحقيقة في القصة.2

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

برأيك هل سيموت الأسد لأنه لم يأكل قلب الحمار وأذنيه مص  .3

 سبب؟تعليل ال

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

                                                                                          

 

 انتهت الأسئلة                                                                                    
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 (6) ملحق

 نموذج إجابة اختبار الفهم القرائي

 نموذج الإجابة لاختبار فهم المقروء

 

 الأحداث:مهارة تسلسل  الأول:السؤال  

-  (   3    ) 

-    (1    ) 

-    (4    ) 

-    (2    ) 

-    (6    ) 

-      (5  ) 

 الرئيسة(تحديد الفكرة  الثاني )مهارةالسؤال  

مكر ابن آوى /  /. للجميعمكر ابن آوى وخداعه  -1

 غباء الحمار والأسد 

 .آوى. لتواجده في جميع الأحداثابن  -2

 .الغباء -3

عدم الثقة في جميع الناس، والحذر عند التعامل  -4

 مع الغرباء.

 الداعمة:تحديد التفاصيل  الثالث: مهارةالسؤال  

 نهار / الأشجار / السماء / الأرضالحيوانات / الأ. 

 ات الحيوانات / صوت حفيف صوت الماء / أصو

 .الأشجار

 هور / الحيوانات / العشب / الأرضالز. 

 هور / الحيوانات / العشب / الأرضالز. 

 الماء / الفواكه 
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 :مهارة الربط بين السبب والنتيجة :السؤال الرابع 

  .بابن آوى: وثق الأسد -1

: الرجوع مرة آخرى لوكر الأسااااااااااد الحماااار

 وى.وتصديقه لابن آ

جميع الإجابات تكون صاااااااحيحة لأن المطلوب  -2

و بااه تعتبر هنااا رآي الطااالااب وأيااة إجااابااة ياادل

 .صحيحة مع توضيح السبب

: موت الأسد / كـااااايعتمد على مخيلة الطالب  -3

يل  أو افتراس الأسااااااااد لابن آوى على ساااااااب

 .المثال

 :هارة التمييز بين الحقيقة والرأي: مالسؤال الخامس  

ن آرائهم كمثلا يترك المجااااال للطفااااال ع -1

أخرى /  الحمار وعدم الرجوع مرة )هروب

 .موت الأسد / موت ابن آوى

نات تعيش في  -2 هذه الحيوا بإن جميع  قة  الحقي

 الغابة 

 : بإن الحيوانات لا تتحدث الخيال

يترك المجال لمخيلة الطفل وكل إجابة تعتبر  -3

 صحيحة إذا كانت الإجابة منطقية 

لذي كان سيشفيه / لأنه فقد العلاج ا )نعممثلا 

موت لأنه سااااااايجد حمار من علته / أو لن ي

 يفترسه  آخر
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 (7)ملحق

 الصورة النهائية لمقياس اتجاه الطلبة نحو القراءة

 نحو القراءةمِقْياسُ اتجْاهاتِ طَلَبةَِ الصَّف الثَّالثِ الأساسي 

 عزيزي الطالب
 

 على  هم القرائي، ويحويارة الفبين يديك مقياس مكون من ورقة واحدة يقيس اتجاهك لمه
 عشرين فقرة  يرجى منك اتباع التعليمات الآتية

 اكتب بياناتك العامة في المكان المخصص لها 

 اقراءة متأنية، ثم أجب عنها جميع قرأ العباراتا 

  أمام العبارات التي تعبر عن اتجاهك الحقيقي في الجدول( √)بوضع علامة قم 
 المرفق.

 

 بيانات عامة
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أبدا  نادرا أحيانا  غالبا دائما الفــــــقرات           م

 الـمــعـرفي هلاتجــاأولا / ا                            

وما الكلمة  معنَأهتم بمعرفة   1 
 يطابقها

     

يعجبني التركيز علَ تفاصيل النص  2
 المقروء

     

أفهم معاني المفردات في سياق  3
 النص

     

أستطيص تخيل نهايات أخرى لما  4
 أقرأه

     

 سم: ...........................................................الا

 .المدرسة: .........................................................

 الصف:..................../ تاريخ اليوم............................
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تكسبني القراءة مهارات ومعارف  5
 مختلفة

     

 ثــانيا/ الاتــجاه المــهــاري                          

أهتم بالزمن الذي أستغرقه في فهم  6
 ما قرأته

     

      تشدني الكلمات التي أقرأها أول مرة 7

المشكلات بعد  لا أكتسب مهارة حل 8
 القراءة

     

      أشارك في مسابقات القراءة  9

      أبحث عن القصص عبر الانترنت  10

أستطيص صيا ة عناوين أخرى  11
 للنص المقروء

     

أحتفظ بالقصص، والمجلات في ركن  12
 خاص في المنزل

     

      أحرص علَ شراء قصص الأطفال 13

      المدرسة أستمتص بزيارة مكتبة 14

 ــوجـــدانــي ثــانيا/ الاتــجاه ال                          

أشعر بالمتعة عندما أبحث في   15

 المعجم عن معاني الكلمات

     

ينتابني الفرح عندما أقرأ شي لا  16
 أفهمه

     

أشعر بالفرح عندما أستخرج الفكرة  17
 الرئيسه للنص

     

ص القراءة أحب أن تكون حص 18
 طويلة

     

أحب تعلم كلمات جديدة لأنها تنمي  19
 ذكائي

     

      أشعر بالارتياح عند فهم ما أقرأه 20
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 (8)ملحق

 كتيب الطالب
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 (9)ملحق                                      
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 تي معلمة المجال الأول:عزيز

 كلة ـصيلي مشـنها من ضعف تحـا ينتج عـوم قرائيـفهم الـكلات الـبحت مشـأص

 تدعى ـذي اسـشكلات بشكل ملحوظ، الأمر الـخمت هذه المـتؤرق المجتمع، وتض

 الاهتمام بها، واستنفرت جهود القائمين على التربية والتعليم لمحاولة تقديم العديد 

 الحلول، لكنها بقيت عبارة عن اجتهادات مستنسخة من تجارب من المقترحات و

 منتظرا لحل يعبر به إلى فضاء الفهم القرائي المتعثر في  لطالبالآخرين، وظل ا

 طلاقـوالان، مقروءة والتفاعل معهاـادة من النصوص الـالاستيعاب القرائي والإف

 بسرعة للحاق بركب الأسوياء من أقرانه.

 كيفية الإفادة من أنشطة دليل يمكن الاسترشاد به في  -المعلمةأختي –وبين يديك 

 .في الفهم القرائيالذكاء اللغوي 

 ذكاء ـأنشطة قائمة على الفهوم ـدليل على توضيح مـفي هذا ال ةباحثـال ترصـوقد ح

 ، مع عرض نماذج لبعض تنمية مهارات الفهم القرائيفي  اوأهمية استخدامه اللغوي

  لثالثا طلبة الصفلدى  تنميتهااللازم مهارات القراءة ، وبعض النصوص القرائية

 مها فهم ـس، ومن أهـجموعة من الأسـلى مـذا البرنامج عـتمد نجاح هـويع الأساسي.

 ، لقرائيفهم االلأنشطة الذكاء اللغوي وإجراءات تطبيقها لتنمية مهارات المعلم 

 .بكفاءة الأنشطة، وكيفية تنفيذ هذه اوأدواره فيه

 ويفيد منه معلمات المجال الأول الطلبة،وأسأل الله العلي القدير أن ينفع بهذا العمل 

 ، وأن في الحلقة الأولى من التعليم الأساسي، ومعلمي اللغة العربية في الحلقة الثانية 

 .تنمية مهارات الفهم القرائيلهذا العمل مردود إيجابي في  يكون

 ولي ذلك والقادر عليهإنه                           

 

 

 الباحثة                                                                        
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أنشطة الفهم المقروء  الخاصة بالمعلمالأنشطة  ر أطمح إلى تغيي

المتعلقة بالاستراتيجيات الحديثة التي تتماش ى مع متطلبات العصر 

تعلم  وتحسين المستوى الفكري من أجل تحسين جودة ال الراهن 

 أنشطة حيث أقوم حاليا بتصميم القرائي لدى طلبة الحلقة الأولى 

تماما عن  ةمختلففهم القرائي  قائمة على الذكاء اللغوي لتنمية ال

بالشكل الاعتيادي كمجرد فقرة  علمالم هايقدم تيال ة العادينشطة الأ

، حيث أطمح  عادية يثقل بها عاتق الطالب يجيبها مرغما لا محبا لها 

العام المقبل  ولدي أمل بأن، كون متميزة خلال السنوات القادمةأن أ

الذي سيوضع تحته بكل فخر سيكون به العديد من الإبداع والتمييز 

 اسما لي في مجال تحسين وتطوير العملية التعليمية .

المعلومة وجلبها  جديد يسعى لطلب العلم وأخذ أطمح إلى صنع جيل

 بنفسه دون مساعدة.

 إلى صناعة جيل واعي من خلية نحل متماسكة داخل غرفة أسعى

 نجاح العملية التعليمية.اصفية متعاونة ومساعدة في 
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 الثََالََثدف هََذا الََدليََل إلَ تزويََد معلمََات المجََال الأول للصَََََََف يهََ

 الأساسي بما يأتي:

أنشَََََََطة قائمة علَ الذكاء اللغوي وأهميتها في خلفية نظرية حول -

الحلقة الأولَ من ب طلبة الصف الثالثلدى  تنمية مهارات الفهم القرائي

  التعليم الأساسي.

؛ للاستعانة والشيقةلة السهالسردية مجموعة من النصوص القرائية -

 بها في التدريب علَ مهارة القراءة.

مهارات التي تعالج  الأنشََََطة القائمة علَ الذكاء اللغويمجموعة من -

 بالدراسة.ت استهدف الفهم القرائي التي

إجراءات تنفيذ كل درس من دروس كتاب الطالب، وتوقيت إجرائها، -

 وأساليب التعزيز فيها.

المعينة علَ تنفيذ التدريبات، كالبطاقات الورقية، الوسَََََََائل التعليمية -

 والصور، والمجسمات، وأجهزة العرض.

 .التقويم البنائي والنهائي للتلاميذ، وتقديم التغذية الراجعة لهم-
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 :نجزئيييتكون هذا الدليل من 

 محاور، وهي: خمسةتتكون من الجزء النظري وبه مقدمة  

 لمهارة الفهم  ثالصاااااف الثالتشاااااخيص القبلي لمساااااتوى طلبة

  القرائي.

 أنشطة الذكاء اللغويمفهوم. 
.مهارات الفهم القرائي 
 .مفهوم التنمية 

 هذه الأنشطة لتنمية مهارات الذكاء اللغويأسس استخدام. 

 

 :ثلاثة محاورتطبيقي ويتكون من ال الجزء 

 أنشاااااااطااة الااذكاااء وفق إجراءات تنميااة مهااارات الفهم القرائي

 .وياللغ

 نماذج معالجة النصوص القرائية والتدريبات الخاصة بمعالجة

 مهااارات الفهم القرائي بااالصاااااااف الثااالااثمن  خمس مهااارات

 الأساسي.

 نصاااوصالتي يمكن اساااتخدامها عند تنفيذ  الأنشاااطةنماذج من 

 كتاب الطالب.
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  مستوى طلبة الصف الثالث الأساسي في الفهم القرائي تشخيص

 القرائي توى الفهممسذلك من خلال استخدام اختبار؛ لتشخيص  ويكون

 .الأساسيالثالث الصف  طلبة لدى 

 وذلك  الرقي بمستوى طلبة الصف الثالث في مهارات الفهم القرائي

 عن طريق أنشطة الذكاء اللغوي الإثرائية لتنمية مهارات الفهم القرائي 

 هنالك مجموعة من الاستراتيجيات والبرامج المتنوعة التي تم إعدادها و

  ، منها ما يلي:تنمية مهارات الفهم القرائيم على لمساعدة المتعل

  قطار الكلمات 
 منشور الغسيل 
 الخرائط الذهنية 
 طائر السلام 
 السحب الماطرة 
  اخفض الاصبع 
 شحن البطارية 
 الكلمات المتقاطعة 
 الحواس الخمس 
 سكامبرد 
 عظمة السمكة 
  ربطة الحذاء 
 المغناطي جذب 

 النظري الجانب
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 الوسائل التعليمية المعينة:

انة بكل الوساااااااائل التعليمية المعينة أو بجزء يترك المجال للمعلمة للاساااااااتع

 منها، وهذه الوسااااااائل هي: رسااااااوم، وصااااااور، ولوحات ورقية، وبطاقات،

 ، مصادر التعلم الموجودة بالمدرسة.التلفاز، السبورة التفاعلية

 ةأساليب التقويم المستخدم 

يتم  مسااتوى الطلبة في الفهم القرائي للصااف الثالث الأساااسااي،اختبار -

الذكاء اللغوي  القائمة على  نشاااااااطةالأقبل تطبيق الطلبة لى تطبيقه ع

لبيان  الأنشااطة؛ويطبق مرة أخرى بعد الانتهاء من تطبيق  ، الإثرائية

 على مهارات الفهم القرائي. الأنشطةفاعلية 
الأنشاااااطة الإثرائية لتطوير مهارات الفهم القرائي لطلبة مجموعة من -

 الصف الثالث الأساسي.

يجب  - معلمة المجال الأول –لك أختي  الإرشاداتن وهنا مجموعة م

 ، وهي:الأنشطةالاستعانة بها عند تطبيق 

 كونه محورا للعملية التعليمية؛ حتى يشارك في الطالبفعلّي دور ،

 تنفيذ المطلوب منه.

 ،اخلقي جوّا من الألفة والمرح والتشويق؛ حتى ينسجم التلميذ معك

 ويجد المتعة مع التعلم.

في قراءة بعض النصوص والكلمات؛ حتى يتعود  لطالبأشركي ا

 على القراءة معك.

 من خلال التدريبات تنمية مهارات الفهم القرائيركزي على ،

 قرائي. صوالأنشطة بعد كل ن

.اضبطي الزمن المحدد لتنفيذ أهداف كل درس 

أثناء التقويم. فيللطلبة  حددي وقتا ملائما  

ية شديدة ومتابعة وتركيز عند يحتاج إلى عنا لطالبتذكري أن ا

 في كل درس من دروس كتاب الطالب. أنشطة الذكاء اللغويتنفيذه 

 



146 
 

 :غويأنشطة الذكاء اللثانيا: مفهوم 

مجموعة من الأنشااااااطة والبرامج المعدة من قبل المعلم ويمكن تعريفه إجرائيا بأنه 

العديد  المعرفة، وإثرائهمللحصة الدراسية المتعلقة بدرس ما، هدفها اكساب الطلبة 

 م والسلوكيات، للارتقاء بفكرهم ومستواهم اللغوي والتحصيلي. من المهارات والقي

 :    مهارات الفهم القرائيثالثا: 

ات الفهم القرائي فمنهم من اختلف بعض الباحثين واجمع بعضهم الآخر حول مهار

وحيث لاحظت من ومنهم من قال بأنها خمس مهارات نها سااااااات مهارات قال بأ

 ت فوجدت الأغلبية يجمعها في خمس مهاراتخلال قراءاتي وبحثي حول المهارا

 : كالتالي كما وجدتها هيتناسب الصف الثالث الأساسي 

 رة الرئيسة:ـفكـديد الـحـتأولا: 

 على الفكرة الرئيسة في النص. أن يتعرف الطالب /1

 الكلمات أو العبارات التي تلخص الفكرة الرئيسة. أن يحدد الطالب /2

 الخاصة.ه الرئيسة بكلماتالفكرة  أن يصيغ الطالب /3

 ثانيا: تحديد التفاصيل الداعمة

 التي تدعم الفكرة الرئيسة. لالتفاصيأن يحدد الطالب بعض  /1

 أن يكمل الطالب خريطة ذهنية مرتبطة بفهم التفاصيل الداعمة للفكرة الرئيسة /2 

 ثالثا: معرفة تسلسل الأهداف وتتابعها

    (رسم أو خريطة بيانيةالالنص )من خلال  أن يحدد الطالب تسلسل الأحداث في /1

 أن يشرح الطالب كيفية تأثير الأحداث السابقة على الأحداث اللاحقة. /2

 ةالربط بين السبب والنتيج رابعا:

 أن يتعرف الطالب على العلاقات السببية في النص. /1

 أن يشرح الطالب العلاقة بين السبب والنتيجة في النص /2

 والرأي ز بين الحقيقةالتميي خامساأ:

 أن يحدد الطالب ما إذا كانت المعلومات المقدمة حقيقة أو رأياً. /1

 أن يشرح الفرق بين الحقيقة والرأي. /2
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 الجانب التطبيقي
 

 رابعا: مفهوم التنمية:

ائية تقوية المهارات القرعملية  افي هذه الدراسااااة بأنه بالتنميةيقصااااد 

حيث نساااااعى إلى  لإدراك المهارات اللغوية لدى طلبة الصاااااف الثالث

توسعة معارفهم حول تذوق النصوص الأدبية واستقرائها بشكل سلسل 

 وسريع.

 

ارات أنشطة الذكاء اللغوي لتنمية مه: أسس استخدام خامسا

 :الفهم القرائي

 يجب أن يبنى وفق المواصفات الآتية:عدة أسس  كهنا

 تضمن أن يتم بناؤها على فلسفة أو نظرية أو استراتيجية تربوية-1

كل ولها الاستمرار والاتصال بين الأهداف والمنهاج وطرق التدريس 

 عناصر العملية التعليمية الأخرى.

ائيا أن تكون محددة بعدد من المكونات التي تتلاءم مع بعضها إجر-2

ضوح وفلسفيا، وأن تكون العلاقة بين تلك المكونات علاقة محددة بو

 تعكس الافتراضات والأهداف المشتركة.

يكون بناؤها محددا بشكل تفصيلي وواضح، بحيث يستطيع  أن-3

 فهمه وتطبيقه أشخاص آخرون من أي جهة.

 أن يحمل أدلة على نجاحه، وأن ما ينتج عن نجاحاته تعزى إلى-4

 إجراءات البرنامج وحده، وليس إلى متغيرات دخيلة.
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 الذكاءقائمة على  تنمية مهارات الفهم القرائي باسااااااتخدام أنشااااااطةخطوات : أولا

 .اللغوي

من  لثللصااااااف الثا أنشااااااطة الذكاء اللغوي لتنمية مهارات الفهم القرائي تسااااااعى

 يجب أن تتميز بالبساااطة والإثارة والتشااويق؛ حتى تلفت انتباهوالتعليم الأساااسااي 

تنمية إلى  هذه الأنشااااااطةسااااااعى تكما  يذ، وتسااااااتدعي تركيزهم نحو التعلم.التلام

، كل درس ةس قرائيودر خمساااااة( 5من خلال صاااااياغة ) مهارات الفهم القرائي

من هذه  نشاااااااطمتتابعة، وكل  أنشااااااطة خمسااااااةيحتوي على نص قرائي، يتبعه 

تلاميذ الصف دى المراد تنميتها ل ئيالقرا مهارات الفهممن  مهارةيعالج  الأنشطة

حصص دراسية،  حصتينالأساسي، وكل درس من هذه الدروس ينفذ في  لثالثا

 ( أربعون دقيقة، يتم تقسيم الحصص لكل درس كالآتي:40زمن كل حصة )

 دقيقة( 80حصتان متتاليتان:)

( دقااائق، والتركيز على 5يتم فيهااا تاادريس النص القرائي، ويتضااااااامن تمهيااد )

ثم يتم إكساااب  ،( دقيقة15) قراءة النص ومناقشااتهويقة، ( دق8) القراءة الصااامتة

 ، وهي:الفهم القرائي من خلال أنشطة الذكاء اللغويمهارات  الطلبة 

 دقائق.( 9معرفة التسلسل الصحيح للقصة ) 
 ( دقائق.10) إدراك التفاصيل الداعمة للقصة  

 ( دقائق.10) تحديد الفكرة العامة للقصة المطروحة  

( 8) سبب والنتيجة لكل حدث من الأحداث المطروحة في القصةبين الالتمييز  

 دقائق.

أن يميز بين الحقيقة الثابتة في القصة وبين الأراء المختلفة للقصة المطروحة  

(10) 

 ( دقائق.5ثم يتم  لق الدرس في مدة ) 
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 تقوم المعلمة بتوزيع أوراق النشاط على

شرح لهم نمط الأسئلة وكيفية الطلبة وت

الإجابة عليها من خلال الاستراتيجيات 

  ق( دقائ5)المتبعة لحل النشاط. 

ويتضمن القراءة تدريس النص القرائي ،

( دقيقة وقراءة 8الصامتة )التصفحية 

 .( دقيقة15النص ومناقشته )
 

  د( 9):  السؤال الأول

 .معرفة التسلسل الصحيح للقصة :الهدف 

يزتي المعلمة بشرح السؤال الأول قومي عز

سل لأحداث القصة  سل حيث هو عبارة عن ت

يقوم الطالب بترتيبها ترتيبا صحيحا مسلسلا 

من الحاادث الأول حتى الحاادث الأخير من 

 خلال استراتيجية حبل الغسيل.
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 د(10): السؤال الثاني

 الهدف : تحديد التفاصيل الداعمة للقصة 

اصااااايل الداعمة قومي بتوضااااايح المقصاااااود بالتف

للقصاااة حتى يتسااانى للطالب الإجابة عن الأسااائلة 

 المطروحة.

وضاااااااحي للطااالااب بااإن المطلوب منااه هو تعبئااة 

الشاااكل المطروح بالأسااائلة المحددة داخل الشاااكل 

المحدد بالإجابة الصااحيحة لتحقيق الهدف المرجو 

 تحقيقه.

 

 د ( :10: )الثالث السؤال

 .: تحديد الفكرة العامة للقصةالهدف

تم عرض هذا الساااااؤال من خلال عرض عصاااااف 

ية  طة ذهن يذ من خلال طرحه في خري ذهني للتلام

حيااث تكون بطريقااة عصاااااااف للفكااار الموجودة. 

أرشاااااااادي الطالب بأنه قادر على طرح العديد من 

الأفكار الصاااحيحة واختيار الأفضااال منها وادرجها 

حول الخريطااة الموجودة بتحااديااد الفكرة والزمااان 

 اث التي حدثت في هذه القصة.والمكان والأحد
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 ( د 8) السؤال الرابص

  .معرفة السبب والنتيجةالهدف 

قومي بالتوضاااايح للطلاب المقصااااود بالنتيجة والساااابب 

حتى يتعرف الطالب كيف يميز بين السااااااابب والنتيجة. 

اسااتخدمي اسااتراتيجية الحمام الزاجل لتوصاايل الساابب 

 مع النتيجة لكل حدث.

 

 

 د(: 10) السؤال الخامس

 .التمييز بين الحقيقة والرأي الهدف

بأنها الفرائض  قة  بالحقي قومي بتوضااااااايح المقصاااااااود 

والحقائق غير قابل للتعديل أو الإضااااافة وهو المطلوب 

منه فقط اساااااااتخراجها. أما بالنسااااااابة بالرأي فهنا يبدع 

الطالب في إدراجها بالشاااااااكل الذي هو يرغب به حيث 

ة الفراشااااااة قمت بطرح هذا السااااااؤال باسااااااتخدام أجنح

 بوضع كل من الحقيقة في جناح

 والراي في الجناح الآخر. 
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  تقوم المعلمة بتوزيع أوراق النشاط على الطلبة

وتشاارح لهم نمط الأساائلة وكيفية الإجابة عليها 

من خلال الاساتراتيجيات المتبعة لحل النشااط. 

  ق( دقائ5)
 ويتضااااااامن القراءة تاااادريس النص القرائي ،

( دقيقة وقراءة النص 8)الصااااامتة التصاااافحية 

 .( دقيقة15ومناقشته )
 

 د (  9): السؤال الأول

 الهدف معرفة التسلسل الصحيح للقصة.

قومي عزيزتي المعلمة بشَََرح السَََؤال الأول حيث هو عبارة 

عن تسََََََلسََََََل لأحداث القصََََََة يقوم الطالب بترتيبها ترتيبا 

صَََََحيحا مسَََََلسَََََلا من الحدث الأول حتَ الحدث الأخير من 

سََََََتراتيجية تعبئة شََََََحن البطارية وضََََََحي للطلاب خلال ا

 الخطوات الصحيحة لإدراج التسلسل الصحيح

 د(10): السؤال الثاني

 الهدف تحديد الفكرة العامة للنص

دائما الأطفال يحبون المغامرة فمهدي لهم بأنه لديكم مغامرة 

عامة للنص من خلال لعبة  واسَََََََتكشََََََََاف لمعرفة الفكرة ال

ََة فقومي  الكلمََات المتقََاطعََة قََد لا يََدرك الجميص هََذه اللعب

توضََََََيحها وكيفية حلها أولا حتَ يتمكن من حل كل الأحجية 

واسََََتكشََََاف الكلمة المخفية واسََََتكشََََاف الفكرة من خلال 

 شطب الكلمات في كل مرحلة.
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 د( 10): السؤال الثالث

النشَََََََاط الثاني عبارة عن تحديد  الهدف

  الداعمة للقصة التفاصيل

قصااااود بالتفاصاااايل الداعمة قومي بتوضاااايح الم

للقصاااة وبعدها اساااترجعي مع الطلاب الحواس 

الخمس وكيفية الاستفادة من كل حاسة والعضو 

المساااااااتخاادم لكاال حاااساااااااااة ومن خلال الفقرة 

المعروضة يتخيل الطالب بأنه داخل هذه القصة 

 ويستخدم حواسه لكل سؤال ويجيب عليه.

 

 د ( 8):  السؤال الرابص

 لنتيجةربط السبب با الهدف

وضااااحي للطلاب بإن كل نتيجة لها ساااابب  

معين لحااادوث هاااذه النتيجاااة ويجاااب عليهم 

قراءة النتيجة بشاااكل صاااحيح حتى يساااتطيع 

تمييز الساااابب لحدوثها حيث النشاااااط عبارة 

عن شاااااااجرة تفاح يقوم الطالب بتوصااااااايل 

الورقة مع ثمرة التفاح الخاصاااااة به بشاااااكل 

 صحيح حتى يكمل جميع الأسباب بالنتائج.
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 د(10): لسؤال الخامسا

 .الهدف التمييز بين الحقيقة والرأي

يتم توضااااايح الفرق بين الحقيقة والرأي  

قبل بداية الحل اسااااااترجعي الفرق بينهما 

ثم وضحي للطالب بأن هناك عدة حقائق 

المغناطيس مع  وعدة أراء فيقم بإيصاااااال

 الحديدة المناسبة.
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  تقوم المعلمة بتوزيع أوراق النشاااااااط على

بة وتشااااارح لهم نمط الأسااااائلة وكيفية الطل

الإجابة عليها من خلال الاساااااااتراتيجيات 

  ق( دقائ5)المتبعة لحل النشاط. 
 ويتضااااامن القراءة تدريس النص القرائي ،

( دقيقة وقراءة 8الصاااااااامتة )التصااااااافحية 

 .( دقيقة15النص ومناقشته )
 

  د( 9): الأولالسؤال 

 .معرفة التسلسل الصحيح للقصة :الهدف 

ي عزيزتي المعلمة بشااااااارح الساااااااؤال قوم

الأول حيث هو عبارة عن تساالساال لأحداث 

م الطالب بترتيبها ترتيبا صحيحا القصة يقو

من الحاادث الأول حتى الحاادث الأخير من 

تلوين الدودة بلون الجملة الأولى من خلال 

 الأحداث المبعثرة.
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 د(10): السؤال الثاني

 تحديد الفكرة العامة للنص. الهدف

م ا الأطفال يحبون المغامرة فمهدي لهم دائ

بأنه لديكم مغامرة واساااااااتكشااااااااف لمعرفة 

لعبااااة خفض الفكرة العااااامااااة للنص من 

بالإصااااااابع  لب  طا بدأ ال الاصااااااابع، حيث ي

صبعه بع أن يجيب عن  الخنصر ويخفض ا

ثم البنصااااااار 1السااااااااؤال في المربع رقم

 فالوسطى فالسبابة فالإبهام.

 

 د( 10): السؤال الثالث

شَََََََاط الثاني عبارة عن تحديد الن الهدف

  الداعمة للقصة التفاصيل

قومي بتوضاااايح المقصااااود بالتفاصاااايل الداعمة 

للقصاااااة وبعدها وضاااااحي للطلبة أن هذه الغيمة 

كل قطرة  كار الطلب وفي  هي اساااااااتمطار لأف

 يوجد سؤال وجب مناقشته والاجابة عليه.
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 د ( 8):  السؤال الرابص

 .ربط السبب بالنتيجة الهدف

للطلاب بإن كل نتيجة لها ساااااابب  وضااااااحي 

معين لحدوث هذه النتيجة ويجب عليهم قراءة 

النتيجة بشااااكل صااااحيح حتى يسااااتطيع تمييز 

السااااااابب لحدوثها حيث النشااااااااط عبارة عن 

أساااااااباااب معلقااة وجاادهااا أحااد الصااااااايااادين 

 والمطلوب 

أن يعود الطالب إلى النص ويستخرج النتيجة 

 لكل سبب.

 

 د(10): السؤال الخامس

 .التمييز بين الحقيقة والرأي الهدف

يتم توضااااايح الفرق بين الحقيقة والرأي  

قبل بداية الحل اسااااااترجعي الفرق بينهما 

ثم وضحي للطالب بأن هناك عدة حقائق 

ويحاااول اساااااااتخراجهااا من وعاادة أراء 

قة  لدرس ووضاااااااع الحقائق على البطا ا

 الزرقاء والآراء على البطاقة الحمراء.
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 وراق النشااااااااط تقوم المعلمة بتوزيع أ

على الطلبة وتشاارح لهم نمط الأساائلة 

وكيفياااة الإجااااباااة عليهاااا من خلال 

الاساااتراتيجيات المتبعة لحل النشااااط. 

  ق( دقائ5)
 ويتضااااااامن تااادريس النص القرائي ،

( دقيقة 8الصامتة )التصفحية القراءة 

 .( دقيقة15وقراءة النص ومناقشته )
 

 د (  9): السؤال الأول

 ل الصحيح للقصة.معرفة التسلس الهدف

قومي عزيزتي المعلمة بشرح السؤال الأول حيث 

هو عبارة عن تسََََََلسََََََل لأحداث القصََََََة يقوم 

الطالب بترتيبها ترتيبا صََََََحيحا مسََََََلسََََََلا من 

لحََََدث الأخير من خلال  لحََََدث الأول حتَ ا ا

اسَََََََتراتيجية القطار وتكون الأحداث من اليمين 

 إلَ اليسار.

 د(10): السؤال الثاني 

 د الفكرة العامة للنص.الهدف تحدي

بعََد التََدقيق في قراءة النص ومتََابعََة الطلبََة 

يجيب الطالب علَ الأسََََئلة داخل الهرم وصََََولا 

 إلَ الفكرة العامة للقصة. 
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 د( 10): السؤال الثالث

ََد  الهََدف ََاني عبََارة عن تحََدي النشَََََََََاط الث

والتيميز بين الحقيقة   الداعمة للقصة التفاصيل

 والرأي

التفاصااايل الداعمة للقصاااة وبعدها تذكير الطلبة ب

وضاااحي للطلبة أن هذه عظمة السااامكة  تحتوي 

على اسااااترتيجية سااااكامبر  وبها عدة نقاط يجب 

 الانتباه لها 

التغير : شاايء تود تغييره في القصااة / الإضااافة 

ية  قة : الحقائق الواقع ته / الحقي ما تود إضاااااااااف

الموجودة في القصاااااااة / الرأي : يبدي رأيه في 

الاساااااتبدال أبدل حدث مكان حدث أو  القصاااااة /

 شخصية مكان شخصية آخرى.

 الحذف : شيء ترغب حذفه في القصة .

 

 د ( 8): السؤال الرابص

 .ربط السبب بالنتيجة الهدف

وضااااااحي للطلاب بإن كل نتيجة لها ساااااابب  

معين لحدوث هذه النتيجة ويجب عليهم قراءة 

النتيجة بشااااكل صااااحيح حتى يسااااتطيع تمييز 

وثها والنشاط عبارة عن أسباب في السبب لحد

جهااااة اليمين والنتااااائج في جهااااة اليسااااااااااار 

 والمطلوب الربط بينهما.
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  تقوم المعلمة بتوزيع أوراق النشااااااااط

على الطلبة وتشاارح لهم نمط الأساائلة 

وكيفيااااة الإجااااابااااة عليهااااا من خلال 

الاساااتراتيجيات المتبعة لحل النشااااط. 

  ق( دقائ5)
 ويتضااااااامنتااادريس النص القرائي ، 

( دقيقة 8الصاامتة )التصافحية القراءة 

 .( دقيقة15وقراءة النص ومناقشته )
 

 د (  9): السؤال الأول

 للقصة. معرفة التسلسل الصحيح الهدف

قومي عزيزتي المعلمة بشااااااارح الساااااااؤال 

الأول حيث هو عبارة عن تساالساال لأحداث 

القصااااة المبعثرة أساااافل البطة يقوم الطالب 

لسلا من الحدث بترتيبها ترتيبا صحيحا مس

الأول حااتااى الااحاااادث الأخااياار ماان خاالال 

استراتيجية البطة وتلوينها مرتبة من اليمين 

 إلى اليسار 
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 د(10): السؤال الثاني

 تحديد الفكرة العامة للنص. الهدف

بعاااد التااادقيق في قراءة النص ومتاااابعاااة 

الطلبة يجيب الطالب على الأسااااااائلة داخل 

 الأظرف التي يحملها ساعي البريد

 

 د( 10): السؤال الثالث

النشََََاط الثاني عبارة عن تحديد  الهدف

  الداعمة للقصة التفاصيل

تذكير الطلبة بالتفاصااايل الداعمة للقصاااة 

وبعدها مناقشااااااة الأساااااائلة الموجودة في 

الأشااااااكال وهي عصااااااف ذهني لأحداث 

 القصة. 
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 د(10): الرابصالسؤال 

 .الهدف التمييز بين الحقيقة والرأي

الفرق بين الحقيقة والرأي قبل  يتم توضااااااايح 

بداية الحل استرجعي الفرق بينهما ثم وضحي 

باأن يكتاب الحقيقاة في الخااناة الأيمن للطاالاب 

 والرأي في الخانة اليسرى

 د ( 8):  لخامسالسؤال ا

 .ربط السبب بالنتيجة الهدف

وضااااااحي للطلاب بإن كل نتيجة لها ساااااابب معين  

ة النتيجااة لحاادوث هااذه النتيجااة ويجااب عليهم قراء

بشكل صحيح حتى يستطيع تمييز السبب والتوصيل 

 بالنتيجة المناسبة
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  (10)ملحق 

 تسهيل مهمة باحث

 مهمة باحث لتسهيلخطاب جامعة الشرقية 
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 (11)ملحق

 خطاب وزارة التربية والتعليم لتسهيل مهمة باحث

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


